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SINOPSE

A avaliacdo € uma categoria fundamental ao trabalho pedagdgico escolar. Como
atividade constante do professor, possui diferentes conceitos, a depender de sua
finalidade, seu objetivo, seu contexto tedrico, entre outros aspectos.

Tendo como perspectiva a avaliacdo no contexto educacional, o Grupo de Estudos
e Pesquisas em Organizacado do Trabalho Pedagogico e Formacédo Docente tem
empreendido discussdes acerca dessa categoria, e foi a partir dessas discussbes
que se sentiu a necessidade de elaborar um dicionario que reunisse termos relativos
a tematica da avaliagdo. Nesse contexto, foi produzido o Dicionario de avaliagao
educacional, com o objetivo de servir como fonte de consulta a professores e
pesquisadores, trazendo, de forma objetiva, termos relativos a avaliagao.

Nesta primeira edigdo do Dicionario de avaliagdo educacional, foram elaborados
por pesquisadores e pesquisadoras 43 verbetes com a intengédo de contribuir para
evidenciar os muitos adjetivos atribuidos & avaliacdo no contexto educacional. E
fundamental salientar que esta € uma obra aberta a revisdo e ampliacao, e, portanto,
convidamos a comunidade a participar do processo de escrita dos verbetes, de

forma a complementar este esforco inicial.

Agradecemos aos pesquisadores e pesquisadoras que generosamente contribuiram
com a primeira edigao.

AS ORGANIZADORAS



DICIONARIO DE AVALIAGAO EDUCACIONAL

PREFACIO

Em conversas com professores, tenho observado como a avaliagdo educacional ainda é
incompreendida e como ha poucos esforgos para que elapasse aalavancar as aprendizagensde
todos os estudantes. Isso mesmo, aprendizagens no plural, porque na escola eles se defrontam
com varias situagdes enriquecedoras, além das previstas nos documentos curriculares. As
politicas educacionais e as orientagdes que as acompanham nao costumam conferir-lhes
o destaque que merecem. De modo geral, ndo se mencionam as suas contribuicdes para
o alcance das mudancgas pretendidas. Um exemplo recente € a reforma do ensino médio,
que introduziu itinerarios formativos e projeto de vida, este ultimo uma novidade, sem a eles
associar o processo avaliativo condizente. Como ainda ndo somos letrados em avaliagao, é
possivel que os avangos sejam lentos.

Este € um livro necessario. Apresentado em forma de verbetes, isto €, apontamentos sobre
avaliagao, na presente situacéo, inclui temas essenciais e descritos em poucas linhas, de
modo que cada um apresente seus aspectos relevantes e atuais, possibilitando ao leitor fazer
0 seu entrelagamento, com vistas a construgao de percepc¢ao integrada da avaliagao. Essas
informacdes iniciais e provocadoras tém a vantagem de agucar o interesse pela continuidade
da leitura em outras obras. Este dicionario sera util a formacéo inicial e continuada de docentes.
Devera ser atualizado de tempos em tempos, porque a educagao € dinamica.

Aqui se abordam conteudos sobre a avaliagcdo em sala de aula, sobre a avaliagéo realizada
na instituicdo educacional (autoavaliagdo pela escola) e sobre a avaliagao realizada pelos
sistemas de ensino, oportunizando aos leitores fazerem a necessaria articulagao desses trés
niveis. A avaliacdo na sala de aula recebe o maior numero de verbetes, revelando a intengao
das organizadoras do livro de destacar os temas merecedores de maior atencao, entre eles a
autoavaliacéo pelos estudantes, a avaliagdao como aprendizagem, a avaliagao diagndstica, a
formativa, a somativa , a formal, a informal, o dever de casa, o feedback, o portfdlio e rubricas.

Uma pesquisa realizada pelo Grupo de Pesquisa Avaliacdo e Organizagao do Trabalho
Pedagogico (GEPA), sobre o tratamento dado a avaliagao em livros das décadas de 1960 a
2020, da qual resultou o livro Avaliagao das aprendizagens em livros: 1960 a 2020 (VILLAS
BOAS et al., 2022), revelou o longo caminho percorrido pela avaliagdo, seus percalcos e
conquistas.
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DICIONARIO DE AVALIAGAO EDUCACIONAL

Os livros das décadas de 1960 a 1980, analisados pelas pesquisadoras, mostraram a fragilidade da
avaliagao ao nao conseguir se desvencilhar dos seus aspectos técnicos, como julgamento, selegéo,
verificacdo da aprendizagem, classificacdo e énfase em instrumentos, assim como apresentaram
0S primeiros passos, ainda cambaleantes, em direcdo a sua fungao formativa, comprometida com
as aprendizagens de todos os estudantes. Avangos foram constatados nas décadas posteriores,
como a rejeicéo a avaliagao informal desencorajadora. Contudo, uma auséncia foi sentida: a maioria
dos livros analisados trata somente da avaliagdo da aprendizagem, deixando de lado a avaliagao
institucional e a realizada em larga escala, cujos verbetes estdo na presente obra.

Duas constatagdes das pesquisadoras do GEPA reforgam a importancia de um livro organizado por
meio de verbetes:

[...] a partir dos anos 2000 a categoria avaliagdo passa a acolher temas do trabalho pedagdgico
da sala de aula e da escola, como dever de casa, bullying, conselho de classe, autoavaliagéao,
intervencao pedagogica em substituicdo a recuperagao de aprendizagem etc. (VILLAS BOAS et al.,

2022, p. 166).
Reunir consideragdes rapidas sobre eles € uma forma de atrair a atengao dos leitores.

Observou-se também que, a partir dos anos 2000, “a avaliagdo assume-se como avaliagao das
aprendizagens, para as aprendizagens e como aprendizagem, comprometendo-se com a sua
funcao formativa” (VILLAS BOAS et al., 2022, p. 166). Esse é o caminho a ser trilhado, concluem
as pesquisadoras.

Como o trabalho pedagoégico anda de maos dadas com a avaliagéo, constituindo um processo em
permanente construcdo, este dicionario vem em boa hora: aponta temas merecedores de reflexao
em busca da educacgao de qualidade social, que rejeite qualquer forma de excluséo. O conselho de
classe ilustra bem essa afirmacao, pelo fato de envolver toda a comunidade escolar, incluindo-se
os pais/responsaveis. Alias, a expressao “conselho de classe” deveria ser substituida por “escola
aberta”, pois € o dia em que ela se abre para receber os estudantes e os pais/responsaveis para
conversa com todos os seus profissionais e pessoas da comunidade que desejem conhecé-la e
oferecer seus préstimos. Assim ela se torna conhecida e valorizada.

Areflexao sobre tépicos como avaliacido informal, feedback, autoavaliacdo, avaliacao pelos pares e
portfélio podera sugerir aos leitores a necessidade do seu entrelagamento e de aprofundamento de
estudos. A avaliagéo informal € uma modalidade sensivel, nem sempre tratada segundo principios
éticos. Ocorre nas familias e em toda a escola. Segundo Perrenoud (1995), o estudante cumpre o
papel de “go between”, isto é, conta em casa o0 que se passou na escola e vice-versa, segundo suas
percepgdes. Essa circulagédo de juizos cria comunicagao indireta entre familia e escola, adverte o
autor. E a avaliacdo informal protagonizada pelo estudante, “que dirige suas proprias estratégias,
corre riscos, arquiteta projetos, gera conflitos e aliangas, discute, negocia do mesmo modo que
qualquer adulto” (PERRENOUD, 1995, p. 112).

Consideracdes acerca do feedback sao de suma importancia, pelo fato de ele estar no coragao da
avaliacao formativa, beneficiando professores e estudantes. Praticado continuamente, oportuniza
o desenvolvimento do automonitoramento pelos estudantes. Além disso, o automonitoramento das
aprendizagens, a autoavaliagdo, a avaliagao pelos pares e o portfolio empoderam os estudantes,
encaminhando-os para a construgdo da sua autonomia intelectual. Contudo, a sua pratica e a de
outros recursos aqui descritos exigem que todos os envolvidos sejam letrados em avaliagdo, um
dos verbetes presentes.

As propostas dos verbetes aqui incluidos se concretizam por meio do letramento em avaliacao.
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Stiggings, professor americano e estudioso do letramento em avaliagdo, citado por Quevedo-
Camargo e Scaramucci, defende uma sociedade letrada em avaliagdo, o que requereria

[...] treinar os alunos para serem consumidores criticos do feedback fornecido pelos professores,
prepara-los para defenderem seus interesses quando se trata de avaliagdo, ensinar os pais a
entenderem o significado das notas de seus filhos, preparar os funcionarios das escolas, autoridades
e outros protagonistas da comunidade escolar para compreenderem o significado de uma avaliagéo
de qualidade e, obviamente, preparar os professores para que sejam abertos a revisdes criticas dos

seus proprios sistemas de avaliagdo (QUEVEDO-CAMARGO; SCARAMUCCI, 2018, p. 225-245).

Ao mencionar os estudantes em primeiro lugar, o autor os insere no centro do processo avaliativo.
Afinal de contas, a escola é para eles, que precisam aprender a ser consumidores criticos do
feedback, como quer Stiggings. A intengdo é a de que a avaliagdo deixe de ser um componente
reservado ao professor, a quem caberia o poder de decisdo, para abranger todos os sujeitos
envolvidos no trabalho escolar. De um processo arbitrario, torna-se um processo dialdgico, critico
e reflexivo.

Aabertura dos professores a revisdes criticas dos seus préprios sistemas de avaliagao sera possivel
se forem formados para tal e se houver uma politica da escola nesse sentido.

BENIGNA MARIA DE FREITAS VILLAS BOAS

Doutora em Educacgao e professora emérita da
Universidade de Brasilia (UnB)

Coordenadora do Grupo de Pesquisa Avaliagédo
e Organizagéo do Trabalho Pedagoégico (GEPA)
Integrante do Observatério da Educagéo

Basica da Faculdade de Educagao da UnB

QUEVEDO-CAMARGO, G.; SCARAMUCCI, M. O conceito de letramento em avaliagdo de linguas: origem
de relevancia para o contexto brasileiro. Linguagem: Estudos e Pesquisas, Catalao, v. 22, n. 1, p. 225-245,
jan./jun. 2018.

PERRENOUD, P. Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar. Lisboa: Porto Editora, 1995.

VILLAS BOAS, B. et al. Avaliagao das aprendizagens em livros: 1960 a 2020. Curitiba: CRV, 2022.
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AVALIACAO CLASSIFICATORIA

5[ AVALIAGAO COMO APRENDIZAGEM
5 AVALIACAO DAS APRENDIZAGENS
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F13) AVALIAGAO EMANCIPATORIA
AVALIACAO FORMAL

FL) AVALIACAO FORMATIVA

@FE) AVALIAGAO INFORMAL

@K AVALIACAO INSTITUCIONAL

§E7 AVALIAGAO MEDIADORA
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@1 AVALIAGAO SUMATIVA
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@73 CONSELHO DE CLASSE
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BE] CONSTRUTO
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@5 EFEITO RETROATIVO
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FEEDBACK
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@EE) HETEROAVALIAGAO

§73) LETRAMENTO EM AVALIAGAO
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) RUBRICAS
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@[£)) TEORIA DE RESPOSTAAO ITEM (TRI)

@73 VALIDADE
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@l1}) SOBRE AS ORGANIZADORAS

COMO CITAR
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ARTICULAQEO
(M) DOS NIVEIS DA

AVALIAGAQ

Ildenice Lima Costa
(Universidade de Brasilia)

A “articulacado dos niveis da avaliagao” pressupde a integracao, o intercambio, a
associacao ou a aproximacao, de maneira interativa e coesa, das trés dimensodes
da avaliacdo, que sao: 1) a avaliacao institucional, que objetiva refletir sobre o
projeto politico-pedagogico da escola com foco no replanejamento das praticas
pedagogico-administrativas a ele pertinentes, ou seja, ressaltam-se os problemas
e as contradicbes da escola, a fim de melhora-los ou supera-los (FREITAS et
al., 2009, p. 38); 2) a avaliacdo da aprendizagem, voltada para a percepc¢ao dos
processos de ensino-aprendizagem do estudante obtidos a partir das suas relagdes
com o professor; e 3) a avaliacdo externa, de carater somativo, que se relaciona
aos resultados do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes obtidos nos
exames em larga escala, nos quais se percebe o impacto das politicas publicas.
A articulacdo concorrente entre esses niveis efetiva-se, portanto, na constituicao
de arranjos formativos com a participagcdo dos atores do setor educacional, ao
instituirem diretrizes no espectro das estruturas administrativo-técnico-pedagdgicas
em meio as respectivas praticas, de modo a contribuir, no ambito escolar, com
resultados que sejam favoraveis as agdes de ensino-aprendizagem.

FREITAS, L. et al. Avaliagao educacional: caminhando pela contramao. Petrépolis: Vozes,
2009.

FERNANDES, C. O que a escola pode fazer com os resultados dos testes externos? In: VILLAS
BOAS, B. (org.). Avaliagao: interagdes com o trabalho pedagoégico. Campinas: Papirus, 2017.

VILLAS BOAS, B. (org.). Conversas sobre avaliagao. Campinas: Papirus, 2019.
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T -
™) AUTOAVALIACAQ

Benigna Maria de

Freitas Villas Boas
(Universidade de Brasilia)

Substantivo feminino. Provém de auto + avaliacdo. Auto: por si proprio(a). A
autoavaliagao possibilita ao estudante indagar-se, por meio de reflexdes continuas,
sobre o seu processo de aprendizagem, registrar suas percepcdes e identificar
futuras acdes. Estudantes de todas as idades podem autoavaliar-se por meios
diversos. Nao € um instrumento avaliativo nos moldes convencionais: constitui um
processo construido por professor e estudantes, continuamente praticado e integrado
a funcado formativa da avaliacdo, cujo propdsito € impulsionar as aprendizagens.
Favorece a autocritica e a organizagao de ideias, com vistas ao prosseguimento do
trabalho. Notas ou conceitos ndo |he sao atribuidos, para nao se desviar das suas
intencdes nem se tornar artificial. O que o estudante registra € do seu conhecimento
e do professor. Esse € um compromisso ético assumido entre ambos. Se assim nao
for, a confianga entre ambos néo se estabelece. Autoavaliar-se significa organizar-
se para aprender.

Também a escola autoavalia-se pelos sujeitos que nela atuam: estudantes,
professores, pais e todos os profissionais que a compdem, norteando-se pelo seu
projeto politico-pedagdgico. Assim se constroi a pratica da autoavaliagéo na escola.

VILLAS BOAS, B. Virando a Escola do avesso por meio da avaliagdao. Campinas: Papirus,
2008.
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= AUTORREGULACAQ

Geovani Amaral Santos
(Instituto Federal de Brasilia)

Autorregulacao da aprendizagem é o processo autodirecionado por meio do qual o
aprendiz transforma conscientemente suas habilidades estratégicas pessoais em
habilidades académicas. Investigada a partir correntes tedricas desde a década
de 1980, desenvolveu-se de forma mais significativa a partir da Teoria Social
Cognitiva (TSC), por meio de Bandura (1999), que conceitua a aprendizagem como
um processo resultante da interacao de trés variaveis: pessoal, comportamental e
ambiental. Sob a sua influéncia, Zimmerman (1989) estabeleceu a Teoria Ciclica
da Autorregulacdo da Aprendizagem, composta de trés processos ciclicos e
interdependentes: a fase de planejamento da tarefa, a fase de execucéo da tarefa
e a fase de autorreflexdo sobre o0 processo e seus resultados.

A autorregulagao € altamente dependente do contexto, e seu nivel varia de acordo
com o contexto da aprendizagem do aluno (SCHUNK, 2008). A partir da ideia de
que a autorregulacdo ndo € uma competéncia intrinseca ao aprendiz, mas sim
algo a ser aprendido, Zimmerman (2013) teorizou a existéncia de quatro niveis
progressivos de autorregulacdo: o nivel de observacédo, o nivel de emulagédo, o
nivel de autocontrole e o nivel de autorregulacdo. Os dois primeiros sao de base
social, pois 0 aprendiz necessita de um modelo de aprendizagem para execugao
dos processos autorregulatérios, sendo também mais dependentes de fatores
externos como reforgo social e direto e como fonte motivacao, além de regularem
sua aprendizagem a partir do outro. Ja os dois ultimos niveis, de autocontrole e
autorregulacdo, caracterizam-se como autofocados, ou seja, de base interna aos
individuos, sendo o aprendiz que esta no ultimo nivel o mais dindmico e adaptavel
em seu processo de aprendizagem, realizando adaptag¢des no ciclo nao a partir de
seu proprio desempenho.

Organizadoras: Simone Braz Ferreira Gontijo e Vania Leila de Castro Nogueira Linhares 12
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AVALTIAGAQ

M ALTERNATIVA

Inédcio de Araijo Machado
(Secretaria de Estado da
Educacao de Goias)

E estruturada a partir da aplicacdo e do desenvolvimento de atividades e instrumentos
que buscam identificar as forcas e fragilidades dos estudantes em relacdo aos
conhecimentos trabalhados em cada aula. Tais atividades e instrumentos alternativos
frequentes no contexto escolar sdo utilizados para favorecer o reconhecimento
do estudante de forma ampla, a partir de suas peculiaridades, seus estilos de
aprendizagem e suas afinidades, entre outros. De forma mais justa e alinhada com
o0 progresso e a autorregulacdo do estudante (FERNANDEZ, 2017), favorece ao
professor observar o trabalho desenvolvido por cada sujeito para organizar agdes
que promovam o desenvolvimento de habilidades relacionadas a agao curricular.

Para que a avaliagao alternativa seja compreendida como avaliagcao auténtica, é
preciso que os estudantes se envolvam em atividades e tarefas que se aproximem
ao maximo de situacdes reais (ANDRES; OLMO, 2008). De suas caracteristicas
destacam-se: 0 uso, pelo professor, da observagao e da subjetividade; o foco no
aprendizado individualizado de cada estudante; a organizacdo de um historico
avaliativo; e a possibilidade de cada estudante participar de sua propria avaliacido
(ANDRES; OLMO, 2008).

ANDRES, J.; OLMO, F. La evaluacién alternativa de los aprendizajes. Cuadernos de docencia
universitaria #03. Barcelona: ICE y Ediciones Octaedro, 2008.

FERNANDEZ, A. La evaluacion alternativa y autentica en los ambientes de aprendizaje hibrido
y distancia. Areté. Revista Digital del Doctorado en Educacién de la Universidad Central
de Venezuela, Venezuela, v. 3, n. 6, 2017.

SHEPARD, L. The role of assessment in a learning culture. Educational Researcher, v. 29,
n. 7, 2000.
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AVALTIAGAQ

M) CLASSIFICATGRIA

Marcella Nascimento Fernandes
(Instituto Federal de Brasilia /
Universidad de Salamanca)

A avaliacao classificatoria tem por objetivo classificar os estudantes a partir de
resultados, em geral, quantitativos. Trata-se da verificacdo da aprendizagem de
conteudos especificos, geralmente empreendida ao final do processo avaliativo,
no qual a nota ou mencao € atribuida ao desempenho no instrumento avaliativo
aplicado. E frequentemente utilizada em processos seletivos (bolsas de estudos,
estagios, professores temporarios/substitutos) e em avaliagdes de larga escala
(provas de concursos, vestibulares), pois sua finalidade € exatamente classificar.
Porém, tratando-se de seu uso em contexto escolar, tradicionalmente, a avaliagao
€ associada a hierarquias de exceléncia em que ha a comparacao e a classificacao
entre alunos a partir de uma norma de exceléncia na qual os envolvidos acreditam
(PERRENOUD, 1999). Ou seja, sua aplicagcdo em contextos de ensino e
aprendizagem, em que o foco € que os alunos aprendam, n&do € desejavel, pois
quando utilizada da énfase as notas, promove o ranqueamento dos estudantes e
os estigmatiza entre bons e maus.

PERRENOUD, P. Avaliagao: da exceléncia a regulacéo das aprendizagens entre duas logicas.
Porto Alegre: Artmed, 1999.
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AVALIAGAO COMO

IR /rrenDIzAGEN

Simone Braz Ferreira Gontijo
(Instituto Federal de Brasilia)

Cleyton Hércules Gontijo
(Universidade de Brasilia)

A avaliacdo como aprendizagem esta relacionada a promog¢ao da autonomia e
da autorregulacdo dos estudantes. Nessa perspectiva avaliativa, os estudantes
devem ser capazes de aprender sobre sua aprendizagem a partir da autoavaliacao
(metacognicao) e da avaliagao por seus pares. A partir dos resultados e com a
mediacao do professor, o estudante podera decidir quais serdo os proximos passos
em seu processo de aprendizagem (SCHRAW, 1998).

Na avaliagdo como aprendizagem, o papel do professor & de orientador quanto
a autoavaliacdo, que deve ser realizada de forma regular e criativa, e quanto a
promocao de um ambiente escolar confiavel. O professor deve deixar evidente ao
estudante os objetivos de aprendizagem e informa-lo acerca de seus progressos
por meio de feedbacks descritivos de suas aprendizagens.

A avaliagdo como aprendizagem € um processo de desenvolvimento e apoio da
metacogni¢cao para os alunos. A avaliagdo como aprendizagem concentra-se no
papel do aluno como o conector critico entre avaliagao e aprendizagem. Quando os
alunos sao avaliadores ativos, engajados e criticos, eles dao sentido a informacao,
relacionam-na com o conhecimento prévio e usam-na para um novo aprendizado.
Esse é o processo regulatorio na metacogni¢cdo, que ocorre quando os alunos
monitoram sua propria aprendizagem e usam o feedback desse monitoramento para
fazer ajustes, adaptacdes e até mesmo grandes mudancgas no que entendem. Exige
que os professores ajudem os alunos a desenvolverem, praticarem e sentirem-se
a vontade com a reflexdo e com uma analise critica de sua prépria aprendizagem
(EARL; KATZ, 2006).

Organizadoras: Simone Braz Ferreira Gontijo e Vania Leila de Castro Nogueira Linhares 16



DICIONARIO DE AVALIAGAO EDUCACIONAL

EARL, L.; KATZ, S. Rethinking classroom assessment with purpose in mind: Assessment

for learning, assessment as learning, assessment of learning. Winnipeg: Manitoba Education,
Citizenship and Youth, 2006.

SCHRAW, G. Promoting General Metacognitive Awareness. Instructional Science 26, n. 1-2,
p. 113-125, Mar. 1998.
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AVALTAGAO DAS

(INE /. rrenD1zAGENS

Simone Braz Ferreira Gontijo
(Instituto Federal de Brasilia)

Cleyton Hércules Gontijo
(Universidade de Brasilia)

A expressao “avaliagdo das aprendizagens” é utilizada quando a avaliagdo assume
caracteristica sumativa, isto €, quando o seu objetivo é verificar o que os alunos sabem
e podem fazer, conferir se alcangcaram os resultados curriculares e, ocasionalmente,
mostrar como estao colocados em relagcéo aos outros. Os professores se concentram
em garantir que tenham usado a avaliagao para fornecer declaragdes precisas e sélidas
da proficiéncia dos alunos, para que os destinatarios das informacdes possam usa-las
para tomar decisdes razoaveis e defensaveis (EARL; KATZ, 2006).

Assim, ela objetiva dimensionar os resultados das aprendizagens dos estudantes apos
o desenvolvimento dos conteudos curriculares (FERNANDES, 2007). Geralmente,
ocorre ao final dos processos de ensino e pouco ou nada interfere nas dindmicas
pedagdgicas que se estabelecem na sala de aula, uma vez que avalia o que ja foi feito
em termos de trabalho pedagdgico destinado ao desenvolvimento das aprendizagens.
Sua funcao é de certificacao, isto €, atribuir uma nota, conferir um diploma ou possibilitar
que seus resultados sejam utilizados para se fazer um acompanhamento parcial das
aprendizagens dos estudantes.

EARL, L.; KATZ, S. Rethinking classroom assessment with purpose in mind: Assessment
for learning, assessment as learning, assessment of learning. Winnipeg: Manitoba Education,
Citizenship and Youth, 2006.

FERNANDES, D. Avaliar para aprender. Sdo Paulo: UNESP, 2009.

FERNANDES, D. Para uma teoria da avaliagdo no dominio das aprendizagens. Estudos em
Avaliagao Educacional, v. 19, n. 41, set./dez. 2008.

FERNANDES, D. Questoes criticas da avaliagao para as aprendizagens. 2007. Relatorio
de disciplina apresentado no ambito das provas de agregacao — Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacao, Universidade de Lisboa, Lisboa, 2007.
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AVALIAGAO DE

M) CONTEXTO

Anna Bondioli
(Universita di Pavia)

Aavaliacao de contexto, entendida como o conjunto de recursos materiais, humanos
e simbdlicos implementados por uma realidade educacional para promover o
crescimento de criangas e alunos, € um processo essencial de reflexdo sobre
as praticas implementadas para identificar aspectos e recursos problematicos e
realizar inovacdes conscientes.

A avaliagao de contexto tem algumas caracteristicas especificas. Tem uma natureza
reflexiva de consideracao cuidadosa dos processos e resultados do que foi projetado
e implementado. Seu carater é formativo: deve ser realizada periodicamente
durante a construgdo e acompanhada de projetos que visem sanar as criticidades
identificadas e melhorar a qualidade, de acordo com um ciclo continuo de projecgao,
implementacdo, documentacgdo, avaliacdo, redesenho etc. Ainda, requer uma
abordagem participativa, que se baseia no confronto e no dialogo dentro de um
grupo de trabalho para trazer a tona diferentes pontos de vista a serem recompostos
em uma visao global.

A utilizagdo de instrumentos de avaliagdo de contexto pode constituir uma ajuda
significativa para esse fim, evitando, em qualquer caso, a referéncia a standards
pré-definidos de cima.

BONDIOLI, A.; SAVIO, D. (org.). Participacao e qualidade na educagao infantil. Curitiba:
Editora UFPR, 2013.
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AVALIACAO DE
@) REDES/LARGA

ESCALA

Erisevelton Silva Lima
(Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal)

Os testes, exames e provas destinados a avaliar o desempenho dos estudantes de
um pais, de estados e de municipios constituem o que denominamos de avaliagao
de redes ou em larga escala. Para Freitas et al. (2009), serviriam, se bem utilizados,
para tracar séries histéricas com tais resultados para fomentar a elaboracido de
politicas publicas no campo educacional para os sistemas de ensino. Infelizmente,
por desconhecimento ou ma-fé, muitos utilizam esses resultados para ranquear,
expor e punir as escolas e seus profissionais. Nos Estados Unidos, tais praticas
inspiraram politicos privatistas que descaracterizaram o sentido de existéncia das
escolas, o que foi denunciado por Ravicht (2011).

Tal nivel de avaliacao precisa ser complementado e interpretado pela avaliacao
institucional sob o risco de ndo o considerarmos, de fato, uma avaliacdo. Freitas e
seus colaboradores (2009) discorrem que, se tais resultados ou indices nao forem
trazidos e traduzidos para escola por meio da avaliacao institucional, corre-se o
risco de que tais dados nao sirvam para o propdsito avaliativo a que deveriam se
destinar.

A escola e toda sua dinamica complexa n&do pode, todavia, ficar refém desses
exames externos e a espera deles para agir; ela produz dados, informacgdes
e resultados que podem ser analisados e retomados diariamente. Os exames
externos sao indicadores importantes, mas sao limitados e ndo atingem todos os
componentes do curriculo. A escola pode muito mais, e investir na formacado dos
gestores escolares e dos professores para que produzam, analisem e consumam
esses dados parece mais produtivo que ficar a espera deles. A instituicdo nao pode
ser refém de prefeitos, governadores e outras autoridades que se valem de parte da
imprensa para manipular a opinido publica com tais informacgdes. O projeto politico-
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pedagogico da escola e sua organizagao curricular sdo importantes, e esses exames
nao conseguem avalia-los. Ao contrario, podem inclusive distorcé-los quanto a sua
real importancia, submetendo todo o trabalho da escola ao treino para provas e
testes.

REFERENCIAS

FREITAS, L. et al. Avaliagao educacional: caminhando pela contraméo. Petrépolis: Vozes,
2009.

RAVITCH, D. Vida e morte do grande sistema escolar americano. Porto Alegre: Sulina,
2011.
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AVALTIAGAQ

() DIAGNOSTICA

Rosa Amélia Pereira da Silva
(Instituto Federal de Brasilia)

A avaliacao diagnodstica € um ato pedagdgico dinamico que investiga, acompanha,
subsidia e promove o processo de aprendizagem. Apresenta estreita relagao
com a avaliacdo formativa, porque elas sdo processuais e inclusivas, por isso
democraticas. Nos termos “avaliagao” e “diagnostica”, reconhece-se uma tautologia:
avaliar consiste em um processo de pesquisa acerca do que se objetiva conhecer;
a palavra “diagndstica” compde-se do prefixo “dia”, que significa “durante, por meio
de”, e da raiz gnose/gnosticu, que significa “acdo de conhecer”.

Na avalicdo diagnostica, investiga-se, por meio de uma agao pedagogica — similar
a pesquisa —, as caracteristicas do sujeito avaliado, para intervir no processo de
aprendizagem. Quando se diagnostica, “conhece-se por meio de ou durante” as
caracteristicas do sujeito que esta no processo de aprendizagem, que deve ser
acompanhado de outras praticas pedagdgicas que promovam a ampliacdo do seu
conhecimento.

Ela ndo deve estar circunscrita a investigagao inicial que caracteriza e certifica o
conhecimento do sujeito; deve também mobilizar agdes pedagdgicas que, a partir da
investigagao inicial, revelem os conhecimentos do aprendiz, de forma a promover, por
meio de acgdes interventivas, a ampliagao do que se conhece. Por essa caracteristica
de mobilizar todo o processo de aprendizagem, a avaliacdo diagnéstica é funcional
e, dessa forma, constitui a avaliacdo formativa, sobretudo porque ela deve estar
comprometida com o acompanhamento e visar ao desenvolvimento constante do
ser humano.
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Conhecer por meio da avaliagdo diagnostica revela a complexidade da realidade
avaliada. A avaliagdo diagnostica € o ponto de partida para o planejamento,
mostrando um conjunto maior de variaveis que pode contribuir para a construcio de
um planejamento mais abrangente e condizente com a necessidade do aprendiz,
de forma a melhorar e aumentar a eficiéncia da acédo pedagdgica. O conhecimento
trazido a baila, pela diagnose, subsidia e viabiliza acbes pedagdgicas mais acertadas
na pratica docente, de modo construtivo e criativo, na relacdo ensino-aprendizagem
para o discente.

HAYDT, R. Avaliagdo: conceitos e principios. In: HAYDT, R. Avaliagao do processo ensino-
aprendizagem. Sao Paulo: Atica, 1988. p. 07-15.

LUCKESI, C. Avaliagcao da aprendizagem: componente do ato pedagdgico. Sao Paulo:
Cortez, 1995.

PARREIRA, A.; SILVA, A. A légica complexa da avaliagdo. Ensaio: Avaliagao e Politicas
Publicas em Educacao, Rio de Janeiro, v. 23, n. 87, p. 367-388, abr./jun. 2015.
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AVALTIAGAQ

NN =puchcIoNAL

Simone Braz Ferreira Gontijo
(Instituto Federal de Brasilia)

A avaliagdo educacional € uma categoria da organizagado do trabalho pedagdgico
que trata do acompanhamento dos processos de qualidade na educagao, bem como
dos objetivos de aprendizagem. Materializa-se em trés niveis distintos, a avaliagao
em larga escala, relativa as redes de ensino; a avaliagao institucional, realizada nas
instituicbes educacionais; e a avaliagao das aprendizagens, sob a responsabilidade
do professor.

Destaca-se que a avaliagao educacional, como pratica pedagogica, exerce influéncia
no cotidiano das instituicbes educacionais, pois seu modelo evidencia a concepg¢ao
de educacéo, a filosofia e a fungao social das instituicbes presentes em um sistema
de ensino.

GADOTTI, M. Avaliacdo educacional e projeto politico-pedagégico. In: SEMINARIO
INTERNACIONAL ITINERANTE DE EDUCADORES; JORNADA PEDAGOGICA DAESCOLA
CIDADA, 2., 1999, Alegrete e Uruguaiana. Anais [...]. Alegrete e Uruguaiana: CEPERS
Sindicato, 1999.

FREITAS, L. et al. Avaliagao educacional: caminhando pela contramao. Petrépolis: Vozes,
2009.

RABELO, M. Avaliagao educacional: fundamentos, metodologia e aplicagdes no contexto
brasileiro. Rio de Janeiro: SBM, 2013.
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AVALIAGAQOE

(M) CURRICULO

Francisco Thiago Silva
(Universidade de Brasilia)

Inicialmente é preciso reafirmar, baseado em Bernstein (1971), Freitas (1995)
e Lima e Silva (2020), que curriculo e avaliagdo sdo elementos estruturadores,
juntamente com a didatica da Organizagdo do Trabalho Pedagdgico (OTP), néo
existindo, portanto, relacédo de hierarquia entre eles. Ha, sim, uma interdependéncia
e um fluxo continuo e dindmico que permeia ou deveria permear todos 0s processos
académicos em todos os niveis, fases e etapas da educacao.As opcdes curriculares,
no entanto, necessariamente irdo influenciar os outros elementos da OTP. Logo, nao
ha como analisa-las de forma estanque e limitada, pois critérios culturais, estéticos
e politicos fazem partes deles.

O termo curriculo vem do latim currere e significa “pista de corrida”,“ato de correr”
ou, ainda,“circuito ou etapa a ser percorrida”. Durante longos anos, conforme Silva
(2011), ele era associado apenas ao tipico formulario de registro dos vinculos
empregaticios ou académicos dos/das que almejavam uma posi¢ao do mundo do
trabalho.O campo, polissémico por natureza, surge nos Estados Unidos no principio
do século XX e, dependendo do conjunto de intelectuais e categorias investigadas,
ganha inumeros significados. Mas podemos tentar assim o conceituar: as formas
de organizar o conhecimento.

BERNSTEIN, B. Class, codes and control: theoretical studies towards Sociology of Language.
London: Routlegde & Kegan Paul, 1971.

FREITAS, L. Critica da organizagao do trabalho pedagégico e da didatica. Campinas:
Papirus, 1995.

LIMA, E.; SILVA, F. O encontro entre o curriculo e a avaliagao na coordenagao pedagégica
da escola. Brasilia, DF: Kiron, 2020.

SILVA, T. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.
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AVALTIAGAQ

IR =2 voTPATGRTA

Alexandre Saul
(Universidade Catolica de Santos)

Fernanda Quatorze Voltas
(Universidade Federal do Espirito Santo)

Paradigma de avaliacdo proposto por Ana Maria Saul, com base na pedagogia
critico-libertadora de Paulo Freire. Essa abordagem nao se restringe a avaliagao
institucional de programas de pos-graduacgéo, cenario de sua experiéncia original,
podendo ser recriada em diferentes contextos, modalidades, politicas e praticas da
avaliacao educacional.

Aavaliacido emancipatoria se opde frontalmente a perspectivas avaliativas de cunho
neotecnicista e autoritario, que promovem a selecdo e a classificagao dos sujeitos,
sua adaptacao a realidades tidas como consensuais e sem alternativa e a assungao
de posturas individualistas que se apoiam na meritocracia e na racionalidade
concorrencial. A proposta de Saul (2010) compreende a conscientizagdo como
horizonte da pratica educativa e, em consequéncia, de um processo avaliativo
transparente e humanizador.Esse compromisso exige a participagdo ativa dos
sujeitos nos momentos de descricdo da realidade; de critica e explicitagcdao de
achados e contradicées; e de desenvolvimento de novas acdes individuais e
coletivas como praxis formativa.

Em sintonia com esses momentos de pratica, os conceitos basicos envolvidos
na proposta da avaliagdo emancipatoria sdo: dialogicidade, decisdo democratica,
critica educativa e transformacéo da realidade. Pode-se afirmar, portanto, que o
paradigma esta voltado a possibilitar que as pessoas envolvidas em uma agao
educacional potencializem sua capacidade de ler criticamente a realidade e (re)
escrever suas “proprias historias”.

SAUL, A. Avaliagao emancipatoéria. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
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AVALTIAGAQ

INE orvATL,

Rodrigo Soares

Guimarées Rodrigues
(Instituto Federal de Brasilia)

A avaliacédo formal € o exercicio institucionalizado da avaliagdo, a qual ocorre de
forma estruturada, sistematizada e intencional, estando diretamente planejada frente
aos objetivos previamente estabelecidos para o processo formativo, com vistas a
concretizagdo efetiva da relagdo ensino-aprendizagem. Perceptivelmente, essa
modalidade de avaliagdo se manifesta em instrumentos categdéricos e objetivos,
vinculados a critérios e finalidades palpaveis, os quais podem ter sido estipulados
pelos sistemas de ensino, pelas instituicdes ou mesmo pelos docentes.

Explicitamente, por consequéncia, a objetividade torna-se uma caracteristica
marcante nessa modalidade, ressaltando-se, assim, a necessidade de que os
objetivos dos processos avaliativos e educacionais sejam, de forma prévia,
informados aos discentes. Ou seja: subentende-se que ha, aqui, consciéncia
plena por parte de educandas e educandos sobre os propdsitos que motivam os
supracitados movimentos.

Deve haver, ainda, ciéncia acerca dos instrumentos utilizados para tal finalidade.
Ressalta-se, dessa forma, que a avaliacdo formal se materializa a partir de
instrumentos objetivos, concretos e pontuais, como provas, exames e testes.

REFERENCIAS

FREITAS, L. Critica da organizagao do trabalho pedagégico e da didatica. Campinas:
Papirus, 1995.

NOVOA, A. Avaliagdo em educagio: novas perspectivas. Porto: Porto Editora, 1993.

PINTO, A. A avaliagado da aprendizagem: o formal e o informal. 1994. Dissertacéo (Mestrado
em Educacado) — Faculdade de Educacgao,Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
1994.

RAMOS, P. Os pilares para educacao e avaliagao. Blumenau: Académica, 2001.
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AVALTIAGAQ

M FORMATIVA

Domingos Fernandes
(Instituto Universitario de Lisboa)

Aavaliagao formativa ou avaliagédo para as aprendizagens € um processo pedagogico
de natureza continua cujo proposito é distribuir feedback que ajude os alunos a
aprender. Desenvolve-se durante os processos de ensino e aprendizagem, em um
clima de interagcao social, ndo sendo utilizada para classificar os alunos. Por isso,
€ indissociavel daqueles processos e esta presente em todas as aulas para que,
em cada momento, os alunos saibam o que tém de aprender (feed up); o estado
em que se encontram em relag&o as aprendizagens a desenvolver (feedback); e o
que deve ser feito a seguir para reformular e/ou melhorar a qualidade do trabalho
realizado (feed forward).

As praticas pedagogicas de avaliagdo formativa tém de ter em conta objetivos de
aprendizagem, critérios de avaliagdo, cuidada selecdo de tarefas e distribuicdo
sistematica de feedback. A participacao ativa dos alunos — quer pela autoavaliagéo
e pela avaliacdo entre pares, processos associados ao desenvolvimento de
competéncias cognitivas mais complexas, quer pela formulagdo de questdes, que
incentivam o dialogo e a reflexdo — € uma condig&o indispensavel para que, por
meio da avaliagdo formativa, os alunos possam aprender com mais compreensao
e profundidade.

FERNANDES, D. Avaliar para aprender: fundamentos, praticas e politicas. S&do Paulo:
Fundacao Editora da UNESP, 2008.

FERNANDES, D. Para uma teoria da avaliagao formativa. Revista Portuguesa de Educacao,
v. 19, n. 2, p. 21-50, 2006.

ROSALES, C. Evaluar es reflexionar sobre la ensenanza. Madrid: Narcea, 2000.
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AVALTIAGAQ

M) INFORMAL

Edileuza Fernandes Silva
(Universidade de Brasilia)

A modalidade de avaliacéo informal ocorre no cotidiano da sala deaula e da escola.
Caracteriza-se pelo seu carater informal e pelos juizos de valor, de atitude e de
comportamento e revela-se por meio de dialogos, observagdes e expressdes
corporais, como um meneio de cabega, um olhar ou um gesto de aprovagao ou
desaprovacgao.

Aavaliagao informal é praticada de forma consciente ou inconsciente por professores,
colegas e outros profissionais que atuam na escola (VILLAS BOAS, 2022). Ela exerce
forte influéncia sobre os resultados da avaliacdo formal e, consequentemente, sobre
a vida pessoal e escolar dos estudantes. Portanto, exige atengao e discussao para
que seja usada com respeito a diversidade de sujeitos que habitam a escola, tendo
sempre como principio a garantia do direito de todos de aprender e se desenvolver.

REFERENCIAS

VILLAS BOAS, B. Avaliacao informal na escola: encorajando atitudes sociais eeducacionais
desejaveis. In: VILLAS BOAS, B.; MORATO, E. (org.). Avaliagao das aprendizagens, para
as aprendizagens e como aprendizagem: obra pedagdgica do gestor. Campinas: Papirus,
2022.
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AVALTIAGAQ

M) INSTITUCIONAL

Simone Braz Ferreira Gontijo
(Instituto Federal de Brasilia)

A avaliacdo institucional é voltada a analise e ao acompanhamento do trabalho
pedagdgico das instituicdes de ensino (escolas e universidades), porém sua
génese € a administragao voltada aos negdcios. Seus fundamentos passaram a ser
aplicados no campo educacional por organismos internacionais como a Organizagao
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) a partir dos
principios relacionados a responsabilidade social na gestdo publica da educagao
(accountability) (SANDER, 2008).

A avaliacdo institucional corresponde a um processo sistematico de
autoconhecimento que tem como finalidade orientar a gestdo na condugédo do
processo de tomada de decisdes, que deve ser realizado de forma participativa,
indicando as potencialidades e fragilidades que devem ser objeto do planejamento
da instituicdo. E fundamental que os instrumentos utilizados sejam referendados
pelos sujeitos da escola, garantindo a confiabilidade do processo e demonstrando
a capacidade técnica para a realizacdo da avaliagao.

Belonni e Belonni (2003, p. 17) reafirmam essa concepg¢do ao compreenderem a
“avaliacao institucional como um processo sistematico de analise de uma atividade
ou instituicdo que permite compreender, de forma contextualizada, todas as suas
dimensdes e implicagdes, com vistas a estimular seu aperfeicoamento”.

Destaca-se que a avaliacao institucional deve perpassar todas as atividades
desenvolvidas pelainstituicdo (ensino, pesquisa, extensao, entre outras) e instancias
(gestores, professores, funcionarios, estudantes) de forma global. Seus resultados
devem ser amplamente socializados e discutidos, sendo o seu planejamento
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realizado de forma democratica “na determinacédo das necessidades essenciais da
comunidade, na participacao na busca de solucdes e, sobretudo, na transformacéao
da realidade” (FAUNDEZ, 1993, p.32).

BELLONI, I.; BELLONI, J. Questdes e propostas para uma avaliagao institucional formativa.
In: FREITAS, L.; BELLONI, I.; SOARES, J. (org.) Avaliagao de escolas e universidades.
Campinas: Komedi, 2003.

FAUNDEZ, A. O poder da participagao. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

SANDER, B. Avaliagao institucional em construgao. In: OLIVEIRA, J.; FONSECA, M. (org.).
Avaliagao institucional: sinais e praticas. Sdo Paulo: Xama, 2008.
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AVALTIAGAQ

() MEDIADORA

Juliana Parente Matias
(Instituto Federal de Brasilia)

Hoffman (1993) aponta que o significado inicial e essencial da acdo avaliativa
mediadora esta relacionado a garantia do direito a educacéo, isto €, a permanéncia
do estudante na escola por meio de uma aprendizagem significativa.A avaliagéo
mediadora deve fundamentar-se em ag¢des educativas voltadas a uma pratica
dialégica permeada por processos que possibilitem a tomada de consciéncia dos
estudantes acerca de suas aprendizagens, em um constante recomecgar.

Luckesi (2011) alerta que a avaliagdo € um instrumento disciplinador das condutas
cognitivas e sociais das escolas associadas a possibilidade de superagédo e
transformacéao social no ambito educacional. Assim, € fundamental superar o olhar
avaliativo relacionado ao sistema classificatério dos estudantes, dando espaco
para uma avaliagao que oferega meios para a construgao das aprendizagens. Esse
processo acontece por meio de um movimento entre docentes e estudantes, em
uma relacdo dialdgica na qual o conhecimento é visto

[...] como apropriagdo do saber pelo aluno e pelos professores, como agao-
reflexdo-agao que se passa na hora da aula em direcdo a um saber aprimorado,
enriquecido, carregado de significados, de compreensdo. Dessa forma a
avaliagdo passa a exigir do professor uma relagao epistemolégica com o aluno
(HOFFMAN,1993, p. 148).

Essa relacédo epistemoldgica vai além de uma conversa, pois ela exige autonomia
construida na relacdo docente/estudante, em que se supera o movimento de
educacédo bancaria. Uma avaliacdo mediadora pressupde acdes que se apresentam
com um significado de potencialidade, como uma “pratica da avaliagdo enquanto
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instrumento de apreciagdo do quefazer de sujeitos criticos a servigo, por isso
mesmo, da libertagcdo e ndo da domesticacdo” (FREIRE, 1997, p. 58).

HOFFMANN, J. Avaliacao mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Editora Mediag&o, 1993.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Cortez, 1997.

LUCKESI, C. Avaliagcao da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢des. 22. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.
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AVALIAGAO NA

(MINN 717282 TTZACEO

Camilli de Castro Barros
(Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal)

Aavaliacdo destinada ao periodo da alfabetizacado deve estar ancorada em principios
formativos, considerando aspectos diagnosticos, processuais e interventivos. Ela
tem o objetivo de identificar os percursos individuais de aprendizagem e usa todas
as informacgdes disponiveis sobre o estudante para assegurar a sua aprendizagem
(VILLAS BOAS, 2012).

Considerando as possibilidades de registro das aprendizagens, além do diario de
classe, o professor pode elaborar um registro avaliativo, isto €, um instrumento no
qual ele relata o processo de aprendizagem vivenciado pelo estudante ao longo
do ano letivo.Na alfabetizagdo, apratica avaliativa ndo pode se restringir a um
unico instrumento, mas sim uma acado docente diversificada que contribua para
potencializar as aprendizagens estudantis.

BARROS, C. Entre o prescrito e o efetivamente praticado: um estudo da avaliagao para as
aprendizagens e dos registros no bloco inicial de alfabetizagdo. 2021.Dissertacéo (Mestrado
em Educacao) — Faculdade de Educacao, Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, 2021.

MAINARDES, J. A organizacao da escolaridade em ciclos: ainda um desafio para os sistemas
de ensino. In: FRANCO, C. (org.). Avaliagao, ciclos e promo¢ao na educagao. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

OLIVEIRA, S. O ensino e a avaliagao do aprendizado do sistema de notagao alfabética
numa escolarizagao organizada em ciclos. 2004. Dissertacao (Mestrado em Educacao) —
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2004.

VILLAS BOAS, B. Portfélio, avaliagao e trabalho pedagégico.8. ed. Campinas: Papirus,
2012.
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AVALIAGAO
@)IWR ¥2 EDUCACAO

ESPECIAL

Vilma Gongalves do Vale
(Secretaria de Estado da
Educacao do Distrito Federal)

A avaliagdo na Educagdo Especial pode ser compreendida como estratégia
processual e formativa para verificagdo das aprendizagens. Desse modo, avaliar ndo
se resume a atribuir notas aritméticas e mensurar comportamentos de estudantes,
tenham eles deficiéncia ou ndo. Avaliar para as aprendizagens necessita que
docentes mobilizem recursos de observagao e analise pautados nos objetivos de
aprendizagem, lembrando que a avaliagdo formativa se assenta em trés conceitos
basicos: o de critérios, o de diagndstico e o de regulacdo (HADJI, 1994).

Destaca-se que a adequacao curricular— direito do estudante, dever do docente
e responsabilidade da instituicao educacional e seus colaboradores — possibilita
a visualizacdo dos processos avaliativos. Sua concepg¢ao se deu a partir de
uma perspectiva de educagao integral, considerando o ser humano em sua
multidimensionalidade para o registro de possibilidades educacionais frente as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Por meio dela, € possivel descrever
a organizacao dos conteudos, os objetivos para as aprendizagens e as estratégias
metodologicas e de avaliagdo para as aprendizagens.

A adequacgao curricular é, também,uma ferramenta avaliativa na qual registra-se
um planejamento prévio de possibilidades educacionais que facilitam os processos
de aprendizagens de estudantes com deficiéncia. Esse documento evidencia um
caminho para que professores consigam fazer a “formalizagdo das propostas
interventivas em carater inclusivo [...]Jqgue venham a promover desenvolvimento e,
portanto, a aprendizagem” (VALE, 2019, p. 34).
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Vale (2019) ressalta a necessidade de que os professores observem a adequacéao
de objetivos, materiais/recursos, estratégias e avaliacdes a qualquer estudante que
necessita de atendimento personalizado para que suas poténcias sejam valorizadas,
de modo a contribuir na construcido de saberes.No que diz respeito a avaliagao,
na adequacao curricular,faz-se notacdo de varias estratégias, como participacao
e envolvimento do estudante, trabalho em grupo, depoimentos, construcdo de
matérias, expressao artistica, conclusdo das atividades propostas, entre outras,
isto €, uma avaliagc&do para além das provas.

A adequacao curricular € uma estratégia de avaliacdo formativa para acompanhar,
de forma processual, as estratégias de aprendizagem usadas pelos estudantes em
suas rotas de aprendizagem.

BRASIL. Saberes e praticas da inclusao: recomendacgdes para a constru¢cao de escolas
inclusivas. Brasilia, DF: Ministério da Educacéao, Secretaria de Educagao Especial, 2005.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Camara de Educagdo Basica. Resolucdo CNE/
CEB 2/2001. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, Secao 1E, p. 39-40, 14 set. 2001.

HADJI, C. A avaliagao, regras do jogo: das intengcbes aos instrumentos. Porto: Porto
Editora,1994.

VALE, V. Sistemas semiéticos em contexto de aprendizagem: crianga com Sindrome de
Down- professora do AEE — jogo matematico. 2019. Dissertagao (Mestrado em Processos de
Desenvolvimento Humano e Saude) — Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, 2019.
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AVALTIAGAO

A | HWYE
APRENDIZAGENS

Simone Braz Ferreira Gontijo
(Instituto Federal de Brasilia)

Cleyton Hércules Gontijo
(Universidade de Brasilia)

A expresséao “avaliagdo para as aprendizagens” enfatiza que o papel da avaliagéo
é fornecer aos professores informacdes para modificar e diferenciar as atividades
de ensino e aprendizagem. Requer um planejamento cuidadoso por parte dos
professores para que eles usem as informacdes resultantes ndo apenas para
determinar o que os alunos sabem, mas também para obter insights sobre como,
qguando e se os alunos aplicam o que sabem. Essas informag¢des podem ser usadas
pelos professores para personalizar e direcionar orientacbes e recursos e para
fornecer feedback aos alunos, de modo a auxilia-los a avangar em seu aprendizado.
Reconhece-se, pois, que cada um aprende de maneira singular e diferente dos
seus pares e que tais diferengcas precisam ser consideradas no processo de
aprendizagem (EARL; KATZ, 2006).

Ela utiliza metodologias que promovam a diversidade de olhares, que incluam as
diferencas existentes entre os estudantes e que contemplem multiplas possibilidades
e instrumentos que captem a manifestacdo da aprendizagem. Essa perspectiva
aproxima-se de uma avaliagao que considera “[...] a perspectiva de diferentes grupos
que participam das experiéncias educativas, permitindo uma compreensao a todos
os participantes do processo, de forma que possa ser util para a reorientacdo de
suas praticas (SAUL, 2006, p.48). A avaliagao para as aprendizagens tem carater
processual, pois as informacdes produzidas servirdo como base para aprimorar as
aprendizagens dos estudantes e (re)orientar o planejamento do professor.
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AVALTIAGAO

M) PROCESSUAL

Geovane César dos

Santos Albuquerque
(Secretaria de Estado de
Educacao do Mato Grosso)

Avaliacdo processual é o termo utilizado para referir-se a avaliacdo que ocorre
concomitantemente ao processo de aprendizagem de cada estudante. Geralmente
€ utilizada em projetos de aprendizagem como forma de regular ou aferir
pedagogicamente a aquisicdo do conhecimento. E de cunho qualitativo e deve
acontecer apds uma avaliagao diagndstica, aquela que busca identificar o que a/o
estudante ja conhece, e acompanhar todo o percurso trilhado durante esse periodo.

Devem ser utilizados diferentes instrumentos avaliativos, tornando o processo mais
dindmico e desafiador. Além disso, deve possibilitar a cada estudante a tomada
de consciéncia sobre como funciona seu processo de aprendizagem e motivar a
autonomia estudantil, potencializando a forma como os/as estudantes aprendem
cada conteudo e tecem relacbes mais complexas, exercendo as habilidades e
competéncias necessarias para avancgar a proxima etapa.

DA SILVA, P.; MENEZES, C.; FAGUNDES, L. Avaliagao processual no Contexto de Projetos
de Aprendizagem. Informatica na educacgao: teoria & pratica, Porto Alegre, v. 20, n. 1, jan./
abr. 2017.

LORDELO, J.; ROSA, D.; SANTANA, L. Avaliacdo processual da aprendizagem e regulacdo
pedagogica no Brasil: implicagdes no cotidiano docente. Revista Entreideias: educacao,
cultura e sociedade, [s. |.], n. 17, 2011.

VILLAS BOAS, B. Portfélio, avaliagao e trabalho pedagégico. 2. ed. Campinas: Papirus,
2004. (Magistério: Formacéao e Trabalho Pedagdgico).
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AVALTIAGAQ

M) SUMATIVA*

Domingos Fernandes
(Instituto Universitario de Lisboa)

A avaliacdo sumativa ou avaliacdo das aprendizagens € um processo pedagdgico
pontual essencial para se fazerem balangos acerca do que os alunos sabem e sao
capazes de fazer apés uma sequéncia de ensino e aprendizagem. Os seus dados,
em geral, sdo utilizados para classificar os alunos, de preferéncia acompanhados
de feedback,mas podem ser utilizados com fins estritamente formativos, isto €,
para distribuir feedback que oriente os alunos a aprender e sem quaisquer fins
classificatérios. Em qualquer dos casos, considera-se que a avaliagdo sumativa
tem uma forte componente formativa, com o envolvimento ativo dos alunos e dos
professores na analise das aprendizagens realizadas e na definicdo de estratégias
para as melhorar e/ou consolidar. Cada balango € um momento pedagdgico
privilegiado que envolve a reflexdo acerca do trabalho realizado, a formulagdo de
questdes, a autoavaliagdo e a avaliagdo entre pares e a analise dos objetivos de
aprendizagem e dos critérios de avaliacao.

Apesar de ndo estar integrada aos processos de ensino e aprendizagem, pois s6
se realiza apos e nao durante a sua ocorréncia, a avaliagcdo sumativa complementa
a avaliacdo formativa e contribui para que os alunos aprendam mais e, sobretudo,
melhor.

FERNANDES, D. Articulagdo da aprendizagem, da avaliagédo e do ensino: Questdes tedricas,
praticas e metodoldgicas. In: DEKETELE, J.; ALVES, M. (org.). Do curriculo a avaliagao, da
avaliagao ao curriculo. Porto: Porto Editora, 2011.

FERNANDES, D. Avaliagcao das aprendizagens: uma agenda, muitos desafios. Cacém:
Texto Editores, 2004

FERNANDES, D. Avaliar para aprender: fundamentos, praticas e politicas. S&do Paulo:
Fundacao Editora da UNESP, 2008.

* no Brasil chamada de avaliagdo somativa.
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™) CONFIABILIDADE

Vanessa Borges—Almeida
(Universidade de Brasilia)

Um dos trés pilares da avaliagédo educacional, o conceito de confiabilidade refere-
se ao grau de consisténcia de um instrumento ou método avaliativo. Confiabilidade
de um instrumento é o quanto esse instrumento € coeso para a mensuragao precisa
do que se pretende avaliar e o quanto diferentes versdes dele produzem resultados
semelhantes.

Confiabilidade do método refere-se diretamente aos examinadores ou corretores que
atribuem as notas a uma resposta aberta a uma tarefa ou um item. Trata-se do quanto
uma avaliagao € isenta de subjetividade no momento especifico da correcdo ou da
atribuicao de notas.

Confiabilidade entre avaliadores refere-se ao grau com que diferentes examinadores
concordam quanto a qualidade da resposta. Em um processo altamente confiavel, o
resultado sera o mesmo, independentemente de qual examinador avaliar a resposta
de um mesmo candidato.

Confiabilidade intra-avaliador refere-se ao grau de consisténcia que um mesmo
examinador é capaz de manter quando avalia ou corrige as respostas de diferentes
candidatos. A pratica mais comum para assegurar a confiabilidade em exames de larga
escala é realizar treinamentos com os examinadores e corretores a partir de amostras
reais de respostas.

AMERICAN EDUCATIONAL RESEARCH ASSOCIATION; AMERICAN PSYCHOLOGICAL
ASSOCIATION; NATIONAL COUNCIL ON MEASUREMENT IN EDUCATION. Standards
for educational and psychological testing. Washington: American Educational Research
Association, 2014.

BYRAM, M. (ed.). The Routledge encyclopedia of language teaching and learning.
London: Taylor & Francis, 2004.

MILLER, L.; MCINTIRE, S.; LOVLER, R. Foundations of psychological testing: a practical
approach. 3rd ed. Thousand Oaks: SAGE Publications, 2011.
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CONSELHO DE

(M) CLASSE

Flavia Regina

Vieira dos Santos
(Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal)

O conselho de classe é um 6rgéo colegiado e uma instancia avaliativa da escola.
Foi criado para acompanhar os processos de educacao, ensino e aprendizagem. E
um momento pontual de avaliacdo em que toda a equipe reflete, analisa, discute e
avalia as praticas pedagogicas adotadas e seus resultados a fim de tracar novas ou
manter as diretrizes atuais, bem como rever ou criar outras intervengdes para que a
aprendizagem seja efetiva para todos.O conselho de classe precisa ser planejado,
apresentar objetivos claros, definir o papel de cada componente e inserir a ética na
analise dos aspectos e atores participantes.

Na organizacao do trabalho pedagdgico, o conselho de classe contribui para o
desenvolvimento do trabalho coletivo, pois fomenta discussdes que auxiliam na
transformacao das praticas pedagogicas e permite perceber o processo ensino-
aprendizagem pela 6tica do outro.Quanto a avaliagéo, ele pode assumir um papel
mais tradicional quando permite que o professor tome para si todas as decisdes e
apenas valida os resultados; ou um papel mais formativo, quando assume a funcao
de reorganizador da pratica pedagogica e compartilha a responsabilidade pela
avaliacao da aprendizagem.

BATISTA. C. (org.). A dimensao dialégica da avaliagao formativa. Jundiai: Paco, 2011.

SANTOS, F. Conselho de Classe: a construcdo de um espaco de avaliagao coletiva. 2007.
Dissertacao (Mestrado em Educagao) — Faculdade de Educacgao, Universidade de Brasilia,
DF, 2007.
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\|BE cONSTRUTO

Eder de Souza Silva
(Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal)

Construto € um conceito abstrato, ou seja, ndo € possivel aferi-lo diretamente, ja
que nao se refere a uma caracteristica observavel pelos nossos sentidos. Segundo
Ebel e Frisbie (1991, p. 108), “é uma conceitualizagcéo tedrica sobre um aspecto
do comportamento humano”. Nesse sentido, felicidade, proficiéncia linguistica e
compreensio escrita sdo exemplos de construto.

Alderson (2000) ressalta que construtos sdo abstracdes definidas por nés para
um proposito especifico de avaliacdo. Portanto, exames sdo criados para avaliar
habilidades (capacidade gramatical, por exemplo) de acordo com construtos
previamente definidos por seus elaboradores. Assim, diferentes exames (vestibular,
de proficiéncia, de rendimento) podem compartilhar o mesmo construto, compartilha-
lo parcialmente ou mesmo diferirem totalmente uns dos outros. Isso dependera dos
objetivos dos elaboradores.

E importante salientar ainda que construtos emergem de uma teoria, uma
argumentacéao tedrico-metodoldgica. No contexto de avaliacdo, podemos dizer que
0s aspectos a serem avaliados, estipulados pelos elaboradores de um exame, é
que formam seu construto.

ALDERSON, J. C. Assessing reading. Cambridge: Cambridge University Press, 2000.

EBEL, R.; FRISBIE, D. Essentials of Educational Measurement. 5thed. Englewood Cliffs:
Prentice-Hall, 1991.
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(M DEVER DE CASA

Enilvia Rocha Morato Soares
(Grupo de Pesquisa Avaliacao
e Organizacao do Trabalho

Pedagogico — GEPA)

O dever de casa constitui atividade encaminhada pela escola para ser realizada
fora dela, presumidamente, em casa. Distingue-se das demais tarefas escolares
por envolver espacos e sujeitos que se estendem para além do ambito escolar. As
condicdes objetivas das realidades por onde transitam os deveres de casa, incluindo
as subjetividades dos individuos que vivenciam esses contextos, constituem fatores
que os complexificam.

Comumente apresentado a professores, estudantes e seus familiares como uma
benesse, o dever de casa costuma ser naturalmente aceito e utilizado. Formar
habitos de estudo, oportunizar a participagao dos pais no ensino dos filhos, fixar os
conteudos trabalhados em sala de aula e estimular a autonomia e 0 compromisso
do estudante sao alguns argumentos utilizados para justificar o uso desse recurso.

Alcancar tais propdsitos requer, no entanto, que o dever de casa seja discutido por
todos os envolvidos, incluindo a quantidade e a qualidade das atividades propostas.
A diversidade de meios familiares e, em decorréncia, a desigualdade de condicbes
de serem igualmente realizadas por todos os estudantes também precisam ser
consideradas, sob pena de que essas desigualdades sejam potencializadas por
meio dessas atividades.

SOARES, E. O dever de casa no contexto da avaliacdao de aprendizagens. 2011.
Dissertacao (Mestrado em Educacgao) — Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, 2011.

VILLAS BOAS, B.; SOARES, E. Dever de casa e avaliagao. Araraquara: Junqueira & Marin,
2013.

Organizadoras: Simone Braz Ferreira Gontijo e Vania Leila de Castro Nogueira Linhares 44



DICIONARIO DE AVALIAGAO EDUCACIONAL

EFEITO

(NN r:rroATTVO

Hélder Gomes Rodrigues
(Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal)

O efeito retroativo é o termo empregado para referir-se aos impactos, influéncias e
interferéncias que testes, exames ou avalicbes em sentido mais amplo podem ter
no ensino. O vocabulo “retroativo” representa a ideia das fases anteriores ao teste
OU ao exame, ou seja, 0s processos educacionais. Geralmente o efeito retroativo
esta relacionado a avaliagdo somativa (vide definicdo), como vestibulares, exames
de entrada, exames padronizados, exames de sele¢do, que sao muitas vezes
avaliagdes pontuais, pontuadas, classificatérias e com consequéncias sociais. E
comum que escolas e cursos preparatorios adequem seus programas, curriculos e
planejamentos ao exame, revelando a for¢a do efeito retroativo.

Nesse sentido, é preciso alertar para o que Luckesi (2006) classifica como pedagogia
do exame, que é o esvaziamento da riqueza do processo de ensino-aprendizagem
em detrimento da mera preparacéo para o instrumento avaliativo. O efeito retroativo
tende a ter menor incidéncia quando ha a presenca de um curriculo implementado
e vigente; por outro lado, ele pode ser maior quando a instituicido ou o sistema de
ensino ndo possui curriculo.

LUCKESI, C. Avaliagao da aprendizagem escolar: estudos e proposi¢oes. 18.ed. Sao Paulo:
Cortez, 2006.
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A | Bk

Cleyton Hércules Gontijo
(Universidade de Brasilia)

O erro é expressao de falsos e/ou incompletos conceitos, uso de estratégias nao
apropriadas e tomadas de decisdes que nao produzem efeitos satisfatorios para a
solucdo de uma determinada situagao-problema. Sao identificados quando comparados
a uma resposta padrao que corresponde ao dominio de certa habilidade.

Na perspectiva da avaliacdo formativa, o erro indica o estagio de construgdo do
conhecimento no qual o estudante esta em relagao aos objetivos de aprendizagem, isto
€, indicam o que os alunos sabem e conseguem fazer, expressando o conhecimento
consolidado e o ndo consolidado, mostrando o que precisa ser feito em seguida
para favorecer o sucesso na aprendizagem. Ele representa um esfor¢co cognitivo do
estudante e ndo pode ser visto como um fim em si mesmo, pois ele é parte do aprender
(LUCKESI, 2005).

Para Esteban (2002), o erro deve ser considerado ndo como uma incapacidade de
aprender, mas sim como um ponto do processo de aprendizagem que traz ao professor
possibilidades pedagdgicas para concretizar os objetivos quanto aos conhecimentos
a serem construidos pelos estudantes. Para tanto, a escola precisa considerar os
diferentes tempos e estilos de aprender como forma de promover as aprendizagens.

ESTEBAN, M. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre avaliagdo e fracasso escolar. 3. ed.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

ESTEBAN, M.; LACERDA, M. Em historias cotidianas, convites ao encontro entre avaliagdo
e aprendizagem ensino. In: LIBANEO, J.; ALVES, N. (org.). Temas de Pedagogia: dialogos
entre didatica e curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

LUCKESI, C. Avaliagcao da aprendizagem escolar: componente do ato pedagogico. Sao
Paulo: Cortez, 2005.

LUCKESI, C. Avaliagao da aprendizagem escolar: estudos e proposigdes. 17. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.
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ESTUDO DE CASO
mm APLICADO A AVALTIACAQ

INSTITUCIONAL

Assis Le&o da Silva
(Instituto Federal de Educagao de
Pernambuco)

Cristiano Dornelas de Andrade
(Universidade Federal de Pernambuco)

Alfredo Macedo Gomes
(Universidade Federal de Pernambuco)

O modelo de estudo de caso aplicado a avaliagao institucional advém da taxonomia
de House (2000). Esse modelo € caracterizado pela identificagdo do interesse direto
das pessoas beneficiarias do programa avaliado, a visdo dos envolvidos. Trabalha
na perspectiva da teoria do conflito, buscando revelar os multiplos interesses no
processo, levando a avaliagdo a assumir a negociagdo como pressuposto basico.
Com uma abordagem qualitativa, apropria-se de metodologia comum ao campo da
antropologia, abordagem naturalista e etnografica, tendo entre os procedimentos
metodologicos usuais as entrevistas e as observagdes in loco.

O estudo de caso ressalta o modelo sistémico em detrimento de variaveis
preestabelecidas, admite a relevancia da subjetividade e instiga o desenvolvimento
de padrées indicados pelos dados em vez da testagem de hipoteses pré-fixadas
(STAKE, 1994). Dessa forma, ao promover a visdo sistémica, o estudo de caso
possibilita ultrapassar a simples descricao dos dados quantitativos, estimulando o
uso da interpretacao pessoal.

O avaliador é solicitado a integrar os dados numa perspectiva ampla, composta de
sua propria experiéncia e do contexto em que o caso se situa. Sua pratica educativa
e seu conhecimento de teoria educativa, aliados a sua capacidade de interpretacéo
e a destreza de comunicagao, constituirdo elementos relevantes e articulados na
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elaboracdo de um quadro coerente a respeito de uma determinada instancia da
realidade institucional, por exemplo.Dessa forma, a realidade é representada por um
relato que, embora de natureza intuitiva, se preocupara em transmitir uma imagem
sistémica do fendbmeno avaliado. O leitor recebera o relato e a interpretacao desse
fendbmeno e naturalmente acrescentara suas proprias interpretacoes.

A literatura académica apresenta consenso no tocante a adequacgao da metodologia
do estudo de caso no campo educacional. Stake (1994) advoga a tese de que
o estudo de caso, como metodologia da pesquisa, esta epistemologicamente em
harmonia com a experiéncia do leitor, e € a partir dessa experiéncia que realiza suas
generalizagdes, quando necessario. As avaliagdes sao desenvolvidas objetivando
gue as pessoas alarguem sua abrangéncia a respeito de algo (um objeto). Essa
abrangéncia implica uma experiéncia que pode ser tanto direta quanto vicaria
(indireta). Um modo efetivo de ajustar a abrangéncia a respeito de algo € por meio
de palavras e exemplos que demonstrem uma experiéncia natural adquirida pelo
envolvimento no caso. A soma das experiéncias possibilita um entendimento sobre
si mesmo e sobre os outros (HOUSE, 2000). Desse modo, o estudo dos fenbmenos
educacionais se baseia nas relacdes entre experiéncias, expressao e compreensao.

HOUSE, E. Evaluacioén, ética y poder. Madri: Morata, 2000.

STAKE, R. Case studies. In: DENZIN, N.; LINCOLN, Y. Handbook of qualitative research.
Thousand Oaks:Sage Publications, 1994.p. 236-247.

STAKE, R. Evaluating Educational Programmes: the need and the response. Washington:
Publications Center, 1976.

STAKE, R. The countenance of educational evaluation.Teachers College Record,cidade, v.
68, n. 7, p.523-540, 1967.
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ETICA NA

MV | IKIVSIGIG

Gladys Quevedo—-Camargo
(Universidade de Brasilia)

Luzia Alessandra Pinheiro
(Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal)

A ética na avaliacdo concerne a observancia de principios basicos na elaboracgao, na
aplicacao e na utilizagcao dos resultados de instrumentos avaliativos em contextos
pedagdgicos ou certificativos, posto que avaliar € um ato de carater inegavelmente
ético (REY, 2012). Considera uma dimensao que perpassa a formacao pessoal,
profissional e técnica do professor e alcanca questdes sociais e politicas. Trata-
se de incluir valores enriquecedores da atuacao profissional, qualidades humanas
e virtudes éticas, quais sejam: respeito, comunicagdo empatica, responsabilidade
social, atitude democratica, discricdo e compromisso com a verdade e a justica.
Objetiva, também, antever posturas, seja por meio da reflexdo, seja por meio
de um guia de boas praticas, diante de dilemas éticos postos por situagdes de
avaliagdes, dado que o resultado de praticas avaliativas claramente afeta a vida
dos diversos atores educacionais, como estudantes, professores, pais, autoridades
e formuladores de politicas educacionais (SHOHAMY, 2001; VLADI, 2015).

Em termos praticos, considera diretrizes ou orientacdes sobre procedimentos
éticos para a elaboracao de instrumentos avaliativos a serem utilizados em sala de
aula. Reune, portanto, um conjunto de principios gerais a fim de amparar o docente
e |he garantir um selo de qualidade para sua atividade avaliativa e sua atuacao
profissional. Nove principios para uma avaliacao ética sdo destacados: definicdo
do construto, validade, confiabilidade, praticalidade, autenticidade, efeito retroativo,
transparéncia, equidade e imparcialidade (QUEVEDO-CAMARGO; PINHEIRO,
2021).
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O professor deve ser instruido para refletir sobre esses principios e experimentar
mudancas em sua pratica; em outras palavras, ele precisa ser letrado em avaliacéo
(QUEVEDO-CAMARGO; SCARAMUCCI, 2018). A ética na avaliagao concentra
esforgcos para mitigar a arbitrariedade inerente ao ato de avaliar para uma postura
ética e justa no contexto educacional e, mais especificamente, na conducédo do
processo avaliativo.

QUEVEDO-CAMARGO, G.; PINHEIRO, L. Etica na avaliacdo de linguas adicionais: da postura
docente ao instrumento avaliativo. Estudos em Avaliagao Educacional, Sdo Paulo, v. 32, p.
1-23, 2021.

QUEVEDO-CAMARGO, G.; SCARAMUCCI, M. O conceito de letramento em avaliacéo de
linguas: origem de relevancia para o contexto brasileiro. Linguagem: Estudos e Pesquisas,
Catalao, v. 22, n. 1, p. 225-245, 2018.

REY, B. Culture de I'évaluation et exigences éthiques. Education Sciences & Society,
Macerata, v. 2, n. 2, p. 97-108, 2012.

SHOHAMY, E. The power of tests: a critical perspective on the uses of language tests.
London: Longman, 2001.

VLADI, A. C. Developments in language testing with the focus on ethics. Journal of Education
and Practice, Kharagpur, v. 6, n. 32, p. 9-13, 2015.
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(M) FEEDBACK

Deire Lucia de Oliveira
(Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal)

Feedback é a informagao sobre como o sucesso foi ou esta sendo alcangado. Deve
mostrar para os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem em qual ponto
do percurso o estudante esta e quais as proximas agdes para alcancar o objetivo
desejado. O retorno com informagcdes aos aprendizes é indispensavel e deve
considerar que elas podem ser aceitas, modificadas ou ate rejeitadas pelos alunos. Se
a informacao disponibilizada for apenas a resposta correta ou comentarios pessoais
que evoquem o compromisso do aluno com sua formacédo, ela ndo provoca uma
acao no sentido desejado. Ndo basta que haja didlogo, € necessario ter objetivos e
mecanismos claros para alcancar o que se propde. Quando sao feitas marcacées
por meio de cifras, com a utilizacdo de notas e mencgdes, a atencido é desviada da
aprendizagem e dos objetivos, voltando-se para tais resultados. Entretanto, a falta de
marcacgdes escritas em uma atividade avaliativa pode ser beneficamente substituida
pelo retorno oral, com as informacdes pertinentes, e cumprir o papel desejado. Nem
toda informacao sobre o desempenho do estudante diz se o caminho esta certo (e
até que ponto) ou se é preciso mudar de rumo parcial ou totalmente, condi¢des para
tornar-se um feedback efetivo.

BLACK, P.; WILLIAM, D. Inside the Black Box:raising standards through classroom assessment.
Phi Della Kappan, London, v. 80, p. 139-147, 1998.

BROOKHART, S. How to give effective feedback to your students. Alexandria: Association
for Supervision and Curriculum Development, 2008.

FERNANDES, D. Avaliar para aprender: fundamentos, praticas e politicas. Sdo Paulo:
Editora Unesp, 2009.

PRICE, M. et al. Feedback: all that effort, but what is the effect? Assessment & Evaluation
in Higher Education, v. 35, n. 3, p. 277-289, May 2010.

WIGGINS, G. Seven keys to effective feedback.Feedback for Learning, v. 70, n. 1, p. 10-
16,2012.
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FEEDBACK

() EFETIVO

Deire Lucia de Oliveira
(Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal)

Para ser efetiva, a informagdo deve colaborar com o processo de ensino e
aprendizagem, promovendo no aluno a percepg¢ao de como ele esta aprendendo e se
desenvolvendo, além de contribuir para reduzir a lacuna entre o realizado e o desejado
(SADLER, 1989). Deve ter como objetivo um padrédo (ou meta ou nivel de referéncia),
comparar o real nivel de desempenho com o padrdo desejado e articular agdes que
permitam reduzir tal lacuna (BLACK; WILLIAM, 1998; HATTIE; TIMPERLEY, 2007).
Necessita que aluno o entenda, esteja disposto, tenha oportunidade e seja capaz de
agir no sentido apontado (PRICE et al., 2010). Envolve ndo apenas um objetivo claro,
mas também informagdes tangiveis relacionadas ao objetivo. Deve ser semelhante
ao ofertado em sala de aula, envolver o estudante na propria aprendizagem e ter
potencial de aumentar o esfor¢o, a motivagcao ou o engajamento. Necessita atuar em
dois fatores — cognitivo e motivacional — e, para tanto, requer estratégias e conteudos
constantemente aprimorados (BROOKHART, 2008). Em situagdes de desempenho
complexos, o feedback acionavel sobre o que deu certo é tdo importante quanto sobre
o que néo funcionou (WIGGINS, 2012).

BLACK, P.; WILLIAM, D. Inside the Black Box: raising standards through classroom assessment.
Phi Delta Kappan, London, v. 80, p. 139-147, 1998.

BROOKHART, S. How to give effective feedback to your students. Alexandria: Association for
Supervision and Curriculum Development, 2008.

HATTIE, J.; TIMPERLEY, H. The Power of Feedback. Review of Educational Research March,
v.77,n.1, p. 81-112, 2007.

PRICE, M. et al. Feedback: all that effort, but what is the effect? Assessment & Evaluation in
Higher Education, v. 35, n. 3, p. 277-289, May 2010.

SADLER, D. Formative assessment and the design of instructional systems. Instructional
Science, v. 18, p. 119-144, 19809.

WIGGINS, G. Seven keys to effective feedback. Feedback for Learning, v. 70, n. 1, p. 10-16,
2012.
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BN HEETEROAVALIACAO

Paulo Alves de Araijo
(Instituto Federal de Brasilia)

Segundo Luckesi (2018), a heteroavaliagao constitui uma tipificacdo da avaliagao
com base no sujeito que a pratica. Conforme indicagao do termo, “a ‘heteroavaliagcao’
— ‘hetero’ (outro) — € aquela praticada por outro, por alguém externo ao executor
de uma determinada acdo. Partindo do entendimento de que avaliar “é um ato de
investigar a qualidade da realidade” (LUCKESI, 2018, p. 27) para uma tomada de
decisdo, no processo de avaliar as aprendizagens na escola, o professor, como
responsavel direto por conduzir os processos de ensinar e aprender, é o profissional
responsavel pela heteroavaliacdo em sala de aula. Como heteroavaliador, ele
devera coletar dados sobre a aprendizagem dos estudantes a partir de instrumentos
avaliativos que permitam qualificar o que foi apreendido, tendo como referéncia o
que foi estabelecido para o percurso de aprendizagem.

LUCKESI, C. Avaliagao em educagao:questdes epistemoldgicas e praticas. Sado Paulo:
Cortez, 2018.
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LETRAMENTO EM

(M) AVALIAGAO

Gladys Quevedo—-Camargo
(Universidade de Brasilia)

Termo cunhado pelo educador estadunidense Rick Stiggins, em 1991, que se refere
ao conjunto de conhecimentos teodrico-praticos necessarios aos diferentes agentes
— professores, alunos, pais, gestores escolares e autoridades educacionais. Stiggins
(1991) propde niveis de letramento, pois as necessidades variam conforme o
agente educacional. Tais conhecimentos referem-se a conceitos basilares como
validade, confiabilidade, praticalidade e impacto da avaliacao, funcdes e propositos
da avaliagao, formas de ofertar devolutivas (feedback) aos alunos e questdes éticas,
de justica e acessibilidade. Incluem elaboragao e uso de instrumentos de avaliagao
tradicionais, como testes e quizzes, e nao tradicionais, como tarefas e portfélios, a
serem utilizados em diferentes contextos de ensino e aprendizagem, bem como o
desenvolvimento de rubricas ou grades avaliativas e formas de registro e analise
(estatistica) do desempenho e dos resultados dos alunos para prestacédo de contas
a pais e autoridades escolares. O objetivo do letramento em avaliagao € possibilitar
ao agente, seja ele quem for, analisar, consumir e, se for o caso, produzir avaliagdes
de forma informada e critica que efetivamente contribuam para a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos.

STIGGINS, R. Assessment literacy. Phi Delta Kappan, London, v.72, p. 534-539, 1991.
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@) PORTFOLIO

Claudia Queiroz Miranda
(Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal)

Trata-se de instrumento e de procedimento avaliativo. Sua composi¢ao configura-se
na tomada de decisao do estudante para selecionar e organizar registros pessoais
de aprendizagens — experiéncias, pesquisas, reflexdes etc. —, durante o periodo
letivo e a respeito de conhecimentos escolares.

Esses registros podem estar em uma pasta, por exemplo, ou em uma versao
digital. A escolha do como e do que ira compor o portfolio baseia-se em evidenciar
0 percurso e o progresso das aprendizagens do discente. Para tanto, professores
e estudantes compartilham propdsitos a serem alcancados. Nesse contexto,
dialogam, tracam procedimentos e aperfeicoam o acervo utilizando-se de critérios
avaliativos oriundos dos objetivos de aprendizagens e das analises dos registros.
Essas acdes ocorrem em datas previstas. O estudante socializa o portfélio de modo
particular ao seu professor ou ao grupo de trabalho em sua turma, evidenciando
progressos e desafios.

Assim, o estudante se autoavalia e proporciona ao grupo do qual faz parte o
repensar do trabalho pedagogico que desenvolvem. Ha um ciclo de cooperagao e
de avaliacao formativa onde a tessitura de sentido das acdes se faz presente.

VILLAS BOAS, B. O portfdlio no curso de pedagogia: ampliando o dialogo entre professor e
aluno. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 26, n. 90, p. 291-306, jan./abr. 2005.

VILLAS BOAS, B. Portfélio, avaliagao e trabalho pedagégico. Campinas: Papirus, 2004.
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PROGRESSAQ

() CONTINUADA

Kamila Santos de
Paula Rabelo

(Universidade Federal de Goias)

A progressao continuada corresponde a uma reestruturagao da educacgao basica,
em que as seéries sao substituidas por ciclos e a reprovacao esta condicionada
ao caso de o estudante ultrapassar o limite de faltas determinado ou por baixo
desempenho no final de cada ciclo. A terminologia se popularizou a partir de 1996
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, que estabeleceu, no artigo 36,
paragrafo 2°, que as escolas que utilizam progressao regular “podem adotar no
ensino fundamental o regime de progressao continuada, sem prejuizo da avaliagcéao
do processo de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema
de ensino” (BRASIL, 1996, p.823).

Cabe destacar que, desde os anos 1980, o Banco Mundial ja trazia a ideia de
aprovacgao automatica dos alunos como uma medida que visava garantir a
“‘qualidade” do ensino ofertado.

De acordo com Duran e Alves (2010), a avaliagdo na progressao continuada tem
0 objetivo de diagnosticar os progressos apresentados pelo aluno em relagéo ao
seu saber anterior e os resultados de um trabalho pedagdgico para a retomada do
processo educativo — sendo esta a base da proposta de organizagao da escola em
ciclos, em progressao continuada.

BRASIL. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

DURAN, M.; ALVES, M. Ciclos e progressao continuada na rede publica do Estado de Sao Paulo:
avangos ou retrocessos? Revista Multiplas Leituras, Sao Paulo, v.4, n.1, p.23-35, 2010.
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REGISTROS

(N /va11ATTVOS

Vania Leila de

Castro Nogueira
(Secretaria de Estado de
Educacéao do Distrito Federal)

Registrar € uma pratica social da humanidade reconhecida por inumeras areas do
conhecimento. Os registros s&o constituidos de imagens, palavras, desenhos e
outras representacdes.A educagdo como fendmeno da sociedade elabora registros
para representar uma determinada realidade que nos cerca. Na organizagédo do
trabalho pedagdgico, a avaliagdo educacional como categoria do processo educativo
elabora seus registros avaliativos de acordo com os niveis de avaliagdo, ou seja,
avaliagao emlarga escala, avaliagao institucional e avaliagédo para as aprendizagens.
Predominam os registros avaliativos escritos, os quais s&o expressos por meio de
documentos formais ou informais, isto €, de carater institucional ou pessoal.

Os registros avaliativos cumprem determinados objetivos, tempo cronologico e
formatos impressos ou digitais, tais como: os diarios de aula, os pareceres, 0s
relatorios, os planejamentos, as intranets educacionais e/ou as plataformas
especificas para a finalidade de avaliagdo educacional. Todo o conjunto delineado
tem como objetivo acompanhar o desenvolvimento pedagdgico nos varios niveis de
organizagao do ensino.

LARROSA, J. Pedagogia Profana:dancas, piruetas e mascaradas.Trad. Alfredo Veiga-Neto.
Porto Alegre: ContraBando,1998.

HOFFMANN, J. Avaliagao mediadora: uma praticade construgdo dapré-escola auniversidade.
2. ed. Porto Alegre: Mediac&o,2003.

NOGUEIRA, V. Registros avaliativos no Ensino Fundamental. In: BATISTA, C. (org.). A
dimensao dialégica da avaliagao formativa. Jundiai: Paco Editorial, 2011.

VILLAS BOAS, B. Virando a escola do avesso por meio da avaliagdo. Campinas: Papirus,
2008.
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S)\IBE RUBRICAS

William Eduardo da Silva

(Instituto Federal do Rio de Janeiro)

As rubricas sdo instrumentos utilizados para avaliar os desempenhos de aprendizes
em diferentes atividades, como tarefas orais ou escritas, portfolios e autoavaliagdes.
Elas se apresentam em formato de tabela e tém critérios e descritores que auxiliam
o professor na apreciagao dessas atividades.

De acordo com Stevens e Levi (2005), as rubricas idealmente devem conter os
seguintes componentes: a descricdo da tarefa; as dimensdes da tarefa (aspectos
da tarefa que serao avaliados); uma escala com diferentes niveis de desempenho;
e a descricao dos niveis de desempenho. Além disso, em muitos casos, valores
numericos podem ser atribuidos aos critérios estabelecidos.

As rubricas podem ser classificadas em dois tipos: holisticas e analiticas (VILLAS
BOAS; NOBRE, 2020). As rubricas holisticas apresentam os niveis gerais de
desempenho do aprendiz e sdo geralmente descritas de forma ampla. As rubricas
analiticas, por sua vez, sdo mais detalhadas e incluem diferentes dimensdes. Essas
dimensdes ainda podem ser avaliadas separadamente e podem ter pontuacdes
diferenciadas.

Por fim, a utilizagao de rubricas proporciona mais objetividade e transparéncia para
a pratica avaliativa do professor, assim como mais engajamento e conscientizacao
para o aprendiz.

STEVENS, D.; LEVI, A. Introduction to Rubrics: an assessment tool to save grading time, convey
effective feedback and promote student learning. Sterling: Stylus Publishing, 2005.

VILLAS BOAS, |.; NOBRE, V. Getting into ELT Assessment. Sdo Paulo: Cengage, 2020.
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TAXONOMIA

M DE BLOOM

Eliziane Rodrigues de
Queiroz Costa

(Instituto Federal de Brasilia)
Rute Nogueira de
Morais Bicalho

(Instituto Federal de Brasilia)

A Taxonomia de Bloom foi publicada em 1956, cujo objetivo principal foi estabelecer
um vocabulario padrao entre os pesquisadores e os profissionais da educacgao. A
Taxonomia foi concebida de maneira hierarquica e unidimensional, englobando os
dominios cognitivo, afetivo e psicomotor. O dominio cognitivo foi 0 mais conhecido,
constituido por seis categorias que expressam niveis de profundidade e abstracao
acumulativa: 1. conhecimento; 2. compreenséo; 3. aplicagao; 4. analise; 5. sintese;
e 6. avaliacao (BLOOM, 1956).

Desde a sua publicagdo em 1956, muitos conhecimentos educacionais foram
produzidos e incorporados a sua revisdo. A Taxonomia de Bloom Revisada (TBR)
foi publicada em 2001, mantendo igual progressédo légica, mas apresentando
alteracbes significativas que conferiram carater processual e bidimensional.
A relacdo entre verbos e substantivos ficou evidente, e as categorias foram
renomeadas e constituidas por subcategorias com verbos no gerundio. A Taxonomia
revisada estabeleceu duas dimensodes: 1) Dimensdo do Conhecimento (o0 qué) —
conhecimento a ser construido pelos estudantes, classificada em quatro categorias
(substantivos):factual, conceitual, procedural e metacognitivo; 2) Dimensédo do
Processo Cognitivo (como) — resultados cognitivos pretendidos, classificada em seis
categorias (verbos): lembrar(reconhecendo, recuperando), entender(interpretando,
exemplificando, classificando, resumindo, inferindo, comparando, explicando),
aplicar (executando, implementando), analisar (diferenciando, organizando,
atribuindo), avaliar (checando, criticando)e criar(generalizando, planejando,
produzindo) (ANDERSON; KRATHWOHL, 2001).
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BLOOM, B. (ed.).Taxonomy of educational objectives: the classification of educational
goals.New York: David McKay, 1956.
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TAXONOMIA DE

@)\IWE BL0OM REVISADA
E AVALIAGAO

Eliziane Rodrigues de
Queiroz Costa

(Instituto Federal de Brasilia)
Rute Nogueira de
Morais Bicalho

(Instituto Federal de Brasilia)

A Taxonomia de Bloom Revisada (TBR) ajuda os professores a estruturar,
implementar e comunicar claramente o que pretendem que seus estudantes
aprendam por meio dos objetivos de aprendizagem. Estes sao especialmente
importantes porque ensinar € um ato intencional, orientado e fundamentado por
saberes socialmente organizados no percurso de um curriculo escolar. Nessa
l6gica, os objetivos devem ser capazes de indicar sucintamente os fins, isto é,
os resultados pretendidos por meio de: um verbo que possa indicar o processo
cognitivo almejado para os estudantes (e ndo o que os professores planejam fazer);
e um substantivo que possa enfatizar a compreensao do conhecimento passivel
de avaliagdo (ANDERSON; KRATHWOHL, 2001). Exemplo: ao final desta unidade
de ensino, os estudantes deverdo ser capazes de aplicar a politica de reducao
e geracao de residuos. Como os discentes aplicam essa politica diz respeito a
instrucdo dos conteudos e aos métodos selecionados que, apropriadamente,
solicitam o processo cognitivo esperado.

A avaliagdo, como componente do processo de ensino e aprendizagem, busca
comprovar sistematicamente o alcance dos objetivos (LIBANEO, 2018), permitindo
aos professores formar juizo de valor sobre a realidade e a qualidade do processo
de ensino e aprendizagem, reorientando-os a novas decisdes, além de auxiliar os
estudantes em suas trajetérias de desenvolvimento pessoal (LUCKESI, 2008).
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TEORIA DE
(M) RESPOSTA AO

ITEM (TRI)

Mateus Gianni Fonseca
(Instituto Federal de Brasilia)

Trata-se de metodologia de avaliacio alternativa a Teoria Classica de Testes (TCT).
Enquanto a TCT considera o quantitativo total de acertos do instrumento, a Teoria
de Resposta ao Item (TRI) avalia item a item (PASQUALI, 2013). Cada item pode
ser avaliado com base em diferentes parametros, tais como: (a) discriminagao —
capacidade de identificar os estudantes que possuem e 0s que nao possuem a
proficiéncia esperada; (b) grau de dificuldade — classificado como facil, médio e
dificil; e (c) probabilidade de acerto ao acaso — o vulgo “chute” (NAKANO; PRIMI;
NUNES, 2015).

Com base nisso, é possivel ndo apenas estimar a habilidade do estudante como
também subsidiar diferentes comparacdes que considerem a mesma escala, ainda
que em diferentes exames (RUBEN, 2009). Essa metodologia considera o padrao
do candidato, esperando que ele acerte os itens de dificuldade menor que seu nivel
de proficiéncia e que erre aqueles com nivel de dificuldade maior, ou seja, considera
a coeréncia entre as respostas. A TRI tem sido utilizada em diferentes exames de
larga escala, como o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), o Sistema de
Avaliagao da Educacao Basica (SAEB) e o Programa Internacional de Avaliacéo de
Estudantes (PISA).

NAKANO, T.; PRIMI, R.; NUNES, C. Andlise de itens e teoria de resposta ao item (TRI). In:
HUTZ, C.; BANDEIRA, D.; TRENTINI, C. (org.). Psicometria. Porto Alegre: Artmed, 2015.

PASQUALL, L. Psicometria: teoria dos testes na psicologia e na educacgao. Petrépolis: Vozes,
2013.

RUBEN, K. Utilizacao da teoria de resposta ao item no sistema nacional de avaliacdo da
educacao basica (Saeb). Revista Ensaio, n. 40, v. 11, p. 283-296, jul./set. 2003.
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M VALIDADE

Rafael Sena Raposo de Melo
(Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal)

Os estudos acerca da validade em avaliagdo tiveram Kelley, em 1927, como
precursor. Para ele, uma avaliacido valida é aquela que efetivamente mede o que
se pretendia medir (KELLEY, 1927). Por seu pioneirismo, essa concepgao € o pilar
do conceito de validade.

No entanto, com o desenvolvimento das pesquisas acerca das avaliagdes, outros
autores incrementaram esse conceito. Bachman (1990) afirma que, para alcancgar
a validade, é necessario observar trés aspectos na avaliagdo: conteudo, construto
e critério. Resumidamente, entende-se o conteudo como a forma de se obter a
evidéncia do conhecimento avaliado em determinada area do saber; o construto é
a estratégia para trazer processos abstratos a um plano concreto e palpavel; e o
critério relaciona-se ao crivo de comparacao entre os avaliados ou o meio externo
a avaliagdo. Para Bachman (1990), esses trés requisitos sdo complementares e
conferem aos instrumentos avaliativos maior validade.

BACHMAN, L. Fundamental considerations in language testing. Oxford: Oxford University
Press, 1990.

KELLEY, T. Interpretation of educational measurements. New York: World Book, 1927.
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Orientagdes para
C elaboracdo e

envio de verbete

Gostaria de contribuir com a préxima edigao do Dicionario de avaliagao educacional?
Encaminhe o verbete para o e-mail simone.gontijo@ifb.edu.br.

FORMATO DO MANUSCRITO
Os textos deveréao ser escritos obedecendo a seguinte formatacéao:
1. Usar o Word como software para edicao;

2. Configurar o tamanho como papel A4, com margens superior, inferior, direita
e esquerda de 2,5 cm;

3. Usar fonte Times New Roman, tamanho 12, espaco simples entre linhas,
espaco 0 antes e depois e recuo de paragrafo de 1,25;

4. Limitar os verbetes a, no maximo, 1.250 caracteres com espaco;

5. Usar titulo em caixa alta (centralizado) e nome dos autores logo abaixo,
seguido da instituicao entre parénteses (alinhados a direita);

6. Normalizar citacoes e referéncias conforme a ABNT;

7. Inserir referéncias bibliograficas para aprofundamento da tematica do
verbete;

8. Nao utilizar imagens.
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Simone Braz Ferreira Gontijo

Pedagoga (UCB), especialista em Administracdo escolar, Politica e Estratégia e
Educacgéo a distancia (UnB). E mestre e doutora em Educacéo (UnB). Professora do
Instituto Federal de Brasilia, campus Ceilandia, no curso de Licenciatura em Letras/
Espanhol e no Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica.
Desenvolve pesquisas na area de Educacdo/Ensino, com énfase em formacao
de professores, permanéncia escolar e avaliagao. Lider do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Organizacao do Trabalho Pedagodgico e Formacao Docente (GEFOR).

Vania Leila de Castro Nogueira Linhares

Pedagoga (UCB), especialista em Administracido Escolar (UCB), especialista em
Fundamentos Educativos para a Formacdo dos Profissionais para a Educacao
Basica — Inicio da Escolarizagdo (UnB) e mestre em Educacéo (UnB). E licencianda
do curso Letras/Espanhol (IFB). Professora aposentada da Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal (1985-2017), possui experiéncia profissional
em varias areas e modalidades de ensino, tais como: alfabetizagdo, formacao
de professores, educacao profissional e educacao a distancia. Foi consultora da
UNESCO e desenvolve pesquisas no campo da avaliagao.
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A avaliacdo é uma categoria fundamental ao trabalho pedagdgico
escolar. Como atividade constante do professor, possui diferentes
conceitos, a depender de sua finalidade, seu objetivo, seu contexto
tedrico, entre outros aspectos.

Tendo como perspectiva a avaliagdo no contexto educacional, o Grupo
de Estudos e Pesquisas em Organizacdo do Trabalho Pedagodgico
e Formacdo Docente tem empreendido discussdes acerca dessa
categoria, e foi a partir dessas discussdes que se sentiu a necessidade
de elaborar um dicionario que reunisse termos relativos a tematica
da avaliagdo. Nesse contexto, foi produzido o Dicionario de avaliagao
educacional, com o objetivo de servir como fonte de consulta a
professores e pesquisadores, trazendo, de forma objetiva, termos
relativos a avaliagao.

Nesta primeira edicdo do Dicionario de avaliagcado educacional, foram
elaborados por pesquisadores e pesquisadoras 43 verbetes com a
intencado de contribuir para evidenciar os muitos adjetivos atribuidos a
avaliagdo no contexto educacional. E fundamental salientar que esta
€ uma obra aberta a revisdo e ampliagao, e, portanto, convidamos a
comunidade a participar do processo de escrita dos verbetes, de forma
a complementar este esforco inicial.
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