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APRESENTACAO

Este livro ¢ fruto do Projeto Interventivo em Tertalia Literaria Dialogica desenvolvido junto aos
docentes-estudantes do curso de Pedagogia, 1* licenciatura - Plano Nacional de Formagdo de Professores
(Parfor) do Ministério da Educacdo, na Universidade de Brasilia.

A Tertalia Literaria Dialogica (TLD) ¢ uma tecnologia social certificada pela Fundagao Banco do
Brasil, em 2015. Trata-se de atividade cultural, artistica e educativa baseada nos principios freirianos de
educagdo dialdgica e nos de Antonio Candido sobre a literatura como um direito humano. A Tecnologia
Social ¢ resultado da juncdo de quatro iniciativas sociais: mapa da vida, tertalia literaria dialdgica, escrita
criativa e producao de livros autorais/artesanais.

Inicialmente o publico de interesse dessa tecnologia foram mulheres em vulnerabilidade social, po-
rém a medida que a tecnologia foi sendo difundida pelo IFB outros publicos foram sendo incorporados,
dentre eles os professores da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal em processo de formacao continu-
ada na Universidade de Brasilia.

Os principios que norteiam todo o processo sdo da Tertalia Literaria Dialogica sdo: didlogo iguali-
tario, inteligéncia cultural, dimensao instrumental, criagdo de sentido, solidariedade, igualdade de diferen-

cas e desfrute da arte. Tais principios garantem empoderamento e protagonismo social dos participantes.

Intervencio

O Projeto de Intervengdo desenvolvido pelo Instituto Federal de Brasilia teve foco
na Formacdo Docente e consistiu na aplicagdo da tecnologia da Tertlia Literaria

Dialdgica no ambito da disciplina de Estagio Supervisionado II do curso de Pedago-

gia 1* licenciatura do Parfor.

A disciplina teve como objetivo desenvolver agdes docentes no contexto da sala de
aula de forma critico-criativa, tendo como referenciais o compromisso politico-pedagogico, €tico e cienti-
fico com a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir de atividades pedagégicas
interventivas que visassem a dialogicidade e a socializacdo dos conhecimentos produzidos historica-
mente, num espago e tempo que considere as infdncias e os direitos das criancas.

Inicialmente os docentes-estudantes participaram de uma capacitagdo com a equipe de profissio-
nais do IFB que consistiu na realizagdo de um encontro inicial de TLD para apresentacdo de seus princi-
pios de forma vivenciada; elaboragdo do Mapa da Vida; encontros de acompanhamento para relatos das
experiéncias em escola-campo e socializagdo das adaptacdes necessarias a tecnologia, bem como das difi-
culdades encontradas; produgao do livro artesanal.

Nesses encontros foi realizado um levantamento dos docentes-estudantes que gostariam que nds
fossemos a sua turma colaborar na realizagdo dos encontros de TLD. Para alguns docentes-estudantes foi
essencial a nossa presencga para auxiliar na condug@o da TLD e colaborar nos ajustes da tecnologia a reali-

dade da sala de aula.



Também foi realizado o acompanhamento no ambiente virtual de aprendizagem, no qual os docen-
tes-estudantes postaram os relatdrios das atividades realizadas em campo de estagio: mapa da vida, memo-
rias dos encontros de TLD e registros reflexivos. Esses trabalhos foram lidos e os docentes-estudantes rece-
beram feedback das atividades realizada a cada postagem. Isso proporcionou um acompanhamento efetivo
da intervengdao. De forma geral, o acompanhamento foi essencial para o sucesso da TLD nas escolas-
campo.

Assim, os docentes-estudantes aplicaram em suas salas de aula os principios da aprendizagem diald-
gica buscando o protagonismo e o empoderamento de seus estudantes. Sendo, nesse processo, também pri-
vilegiado pela equipe responsavel pelo Projeto Interventivo, o protagonismo ¢ o empoderamento desses

docentes-estudantes.

ocentes-estudantes

Foi realizada uma capacitagcdo com os docentes-estudantes para que esses pudessem aplicar
a tecnologia da TLD com seus estudantes, uma vez que todos eram docentes da SEDF e rea-

lizaram as atividades de Estdgio em sua propria sala de aula.

esultados

Destaca-se que como a tecnologia social Tertulia Literaria Dialogica foi desenvolvida para

adultos diversas foram as adaptagdes necessarias para que a aplicacdo fosse bem-sucedida

com criangas de diferentes idades.
Portanto, estimou-se a pertinéncia em compartilhar essa experiéncia de forma detalhada e oferecen-
do aos leitores a possibilidade de levar a TLD para sua sala de aula. Assim, essa obra ¢ dedicada a sociali-
zagao dos resultados do Projeto Interventivo de Formagao Docente e, em especial, as adaptacdes realizadas

pelos professores da Secretaria de Educacgao do Distrito Federal, sob a supervisdo da equipe do IFB.

Simone Braz Ferreira Gontijo
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FORMACAO DOCENTE EM TERTULIA
LITERARIA DIALOGICA

Simone Braz Ferreira Gontijo

formacao académica ¢ se suma importancia para o exer-
cicio profissional e, para a carreira docente, condi¢ao
essencial para a qualificacdo de sua atuacdo tanto em
sala de aula quanto nos demais espagos educativos. Po-
rém, ndo ¢ raro encontrar professores com qualificacdo incompativel com seu
exercicio docente, pois nem todos os docentes da educacdo béasica possuem

uma formacao superior adequada ao seu exercicio profissional.

Estudo do INEP mostra que a proporgdo de professores com
formacgdo de nivel superior concluida ou em andamento atu-
ando nos anos iniciais do ensino fundamental regular, em
2013, era de 77,2%; e, nos anos finais do ensino fundamen-
tal regular, de 88,7%. [...] Esse quadro mostra que as politi-
cas de formagdo docente no ensino superior, em especial
nas licenciaturas, precisam ser incrementadas de modo a
universalizar esse acesso. Nesse sentido, o PNE propde que,
no prazo de um ano de sua vigéncia, seja instituida a politi-
ca nacional de formagdo dos profissionais da educagdo
(BRASIL, 2014. p.48).

Nesse contexto, foi criado o Parfor, caracterizado como um programa
governamental emergencial que visa ofertar educag¢do superior gratuita para
professores em exercicio nas redes publicas de educagdo basica que ainda nao
possuam a qualificagdo exigida no Plano Nacional de Educagdo 2014-2024
(PNE). Apesar de no Art. 62 da Lei 9394/1996 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional, afirmar que a qualificagdo minima para a docéncia em

anos iniciais do ensino fundamental é o nivel médio na modalidade normal.

A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-
se-a4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de gradua-
¢do plena, em universidades e institutos superiores de edu-
cagdo, admitida, como formacio minima para o exercicio
do magistério na educagdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal (Redagdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013, grifos meus).

A Secretaria de Educacdo do Distrito Federal assumiu o compromisso
expresso no PNE, em conjunto com a Capes e a UnB, em ofertar o curso de

Pedagogia visando a formagao especifica na educagdo superior, na area de atu-

acao dos docentes com formagao de nivel médio (Normal), ndo licenciados em



efetivo exercicio do magistério.
O curso de Pedagogia 1? licenciatura, ofertado na Faculdade de Educacao da Universidade de Bra-
silia, teve a duracdo de trés anos. A maioria dos docentes-estudantes' eram mulheres, reafirmando a ten-

déncia a feminizacao do magistério para o trabalho com criancas. Para Costa (2010)

Os quadros docentes da escolarizag@o inicial foram amplamente feminizados e as profes-
soras subordinadas as burocracias escolares em que os homens ocupavam os cargos direti-
vos. Discursos religiosos, biologicos e pedagdgicos articularam-se para naturalizar o ma-
gistério como “trabalho de mulher (p.1).

Porém, mesmo com uma maioria feminina no curso percebeu-se que os professores homens se
identificavam com o trabalho pedagdgico com criangas, demonstrando o mesmo comprometimento com o
curso e com as atividades docentes. Portanto, a identidade docente ndo esta relacionada exclusivamente a
género e sim com a formacao inicial e continuada para o exercicio da docéncia.

Com esse grupo de docentes-estudantes tive a oportunidade de ministrar o estdgio supervisionado,
uma vez que esse ¢ componente curricular obrigatério. Nessa oportunidade foi possivel conhecer suas
historias de vida profissional, suas anglstias em relacdo a docéncia e o que esperavam da formacdo em
Pedagogia. Uma tematica se destacou nesse momento - a dificuldade dos estudantes do Ensino Fundamen-
tal em relagdo a alfabetizacdo. Ler e compreender o significado do texto era atividade complexa para mui-
tos estudantes que, no ambito do curso, se tornaram campo de estagio.

Assim, o trabalho pedagogico em estagio supervisionado foi dirigido a uma proposta de trabalho
inovadora em relagdo a organizacao do trabalho pedagogico, isto €, uma metodologia que fosse adequada
a leitura e interpretacdo de textos que nenhum dos docentes-estudantes. Foi nesse contexto que optamos
pela Tertulia Literaria Dialogica de forma adaptada as criangas do Ensino Fundamental.

E importante esclarecer que a TLD visa a superagdo de um modelo de educagio bancaria, confor-
me aponta Freire (2005), no qual o estudante ndo tem voz, ndo tem a oportunidade de expressar seu pensa-
mento, de construir o conhecimento coletivamente partindo de sua visdao de mundo e a ela agregando ou-
tros conhecimentos, oportunizando conhecer novas ideias, rever conceitos e criar conceitos. Esse ¢ o dife-
rencial dessa metodologia social, pois permite que essa dindmica aconteca na sala de aula. A aceitacao
quanto a proposta do estagio supervisionado foi positiva na mesma medida em que representou um desa-
fio.

Destaco alguns dos objetivos da politica de formagao de profissionais do magistério da educagio
basica que permearam o trabalho desenvolvido com a TLD no ensino fundamental:

I - promover a melhoria da qualidade da educagao bésica publica;

V - promover a valorizacao do docente, mediante agoes de formacéo inicial e continuada
que estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressao na carreira;

VIII - promover a formacao de professores na perspectiva da educacao integral, dos
direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das relacées étnico-raciais, com
vistas a construcio de ambiente escolar inclusivo e cooperativo;

IX - promover a atualizacdo tedrico-metodologica nos processos de formacao dos
profissionais do magistério, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de comu-
nica¢do e informagdo nos processos educativos; e

! Daqui em diante o substantivo “docente-estudante” serd utilizado quando nos referirmos aos estudantes de Pedagogia do

PARFOR. Isso tudo por uma questdo ética e politica, para destacar e valorizar o acimulo de experiéncia com a docéncia, trazi-
dos por todas/os.
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X - promover a integracido da educacio basica com a formacio inicial docente, as-
sim como reforgar a formacdo continuada como pratica escolar regular que responda as
caracteristicas culturais e sociais regionais (BRASIL, 2009, Art. 3°. grifos meus).

O texto grifado nos objetivos da politica de formacao visa dar destaque a relagao entre a proposta
de trabalho com a TLD no estagio supervisionado e a formagao docente dos professores do curso de Pe-
dagogia 1? licenciatura.

Segundo Pereira e Andrade (2014), tertulia significa “encontro entre amigos”; literaria envolve
aspectos relacionados a “uma forma de arte que, ao abordar temas existenciais humanos a partir de uma
determinada estética, mobiliza nos leitores duvidas, reflexdes e sentimentos intrinsecos a condi¢ao huma-
na”; e dialogica remete a motivacdo de cada participante do encontro de leitura a “compartilhar com o
grupo o que pensou, sentiu ou questionou a partir do lido tendo como pano de fundo o seu mundo da vi-
da” (p.23).

Assim, a melhoria da qualidade da educacdo, a valorizagdo do docente, a integracdo da formacao
com o chdo da escola e as caracteristicas culturais e sociais dos individuos que dela fazem parte sdo aco-
lhidos e valorizados pela TLD. Freire (2006) reafirma a necessidade de a formagdo privilegiar o local de

trabalho do docente e o locus do estagio foi o ambiente de docéncia de cada professor.

Sera privilegiada a formagao que se faz no ambito da propria escola [...]. Este trabalho
consiste da pratica pedagogica, levantamento de temas de andlise da pratica pedagdgica
que requerem considerando a reflexdo sobre a pratica e a reflexdo teorica (FREIRE,
2006. p. 81).

Além disso, a base tedrico-metodologica que permeou os processos formativos dos docentes e a
perspectiva da formacao integral também pode ser garantida por meio das atividades propostas a partir da
TLD.

O trabalho pedagégico desenvolvido no estagio supervisionado deu énfase a leitura em sala de
aula de forma dialogica e integrada ao cotidiano de professores e estudantes.

O estagio supervisionado como objetivo desenvolver acdes docentes no contexto da sala de aula
de forma critico-criativa, tendo como referenciais o compromisso politico-pedagogico, ético e cientifico
com a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir de atividades pedagogicas
interventivas que visassem a dialogicidade e a socializagdo dos conhecimentos produzidos historicamen-
te, num espago e tempo que considere as infancias e os direitos das criancas.

Para tanto, desdobrou-se nos seguintes objetivos especificos:

. Promover praticas de leitura no ambiente escolar a partir da interagcdo dos estudantes e do docente;

. Identificar e sistematizar as praticas de leitura em sala de aula, a partir do desenvolvimento da Ter-
tulia Literaria Dialogica (TLD);

. Descrever e analisar aprendizagens docentes a partir da metodologia da TLD em sala de aula;

. Identificar e sistematizar aprendizagens discentes a partir da dinamica da TLD em sala de aula

. Reconhecer que a leitura dialdgica promovida pela pratica da TLD pode ser realizada em sala de
aula, mas ndo se esgota nesse espago;

. Produzir um livro artesanal a partir da experiéncia vivenciada em TLD.

11



Por ser uma metodologia que nao era de dominio dos docentes-estudantes foi necessario trabalhar

as bases tedricas da mesma a partir do seguinte programa:

Unidade I - O processo ensino-aprendizagem no espago escolar e suas relagoes

Significados das praticas pedagogicas escolares.

Elementos da organizagdo do trabalho didatico-pedagogico

Unidade Il — Tertulia literaria dialogica (TLD)

Histérico da TLD

Principios: didlogo igualitario, inteligéncia cultural, transformagao, criacao de sentidos, solidarieda-
de, dimensdo instrumental e igualdade de diferencas;

Metodologia: mapa da vida, encontros de leitura e produgdo de livro artesanal.

O estagio supervisionado foi desenvolvido a partir de uma metodologia dialégica envolvendo

acao-reflexdo-acdo, tendo sua estrutura assim organizada:

Atividades a serem desenvolvidas na universidade:

Encontro para exposi¢do da proposta pedagdgica da disciplina e mapeamento dos locais/ turmas
nos quais o estagio seria desenvolvido;

Capacitacdo em TLD: encontro no qual foi realizada tertilia com os professores e apresentacdo dos
principios da TLD;

Encontros de acompanhamento para relatos de experiéncias: momentos para expor o trabalho de-
senvolvido em escola-campo e socializacdo das adaptagdes necessarias a metodologia e dificulda-
des encontradas. Nesses encontros fiz o levantamento dos professores que gostariam que eu fosse a
sua turma colaborar na realiza¢do de encontros de TLD (caso o professor ainda estivesse tendo difi-
culdades com a metodologia). Esse acompanhamento foi essencial para o sucesso da TLD nas esco-
las-campo.

Encontro para confec¢do do Livro Artesanal com material produzidos pelos docentes-estudantes e

estudantes no campo de estagio.

Acompanhamento virtual:

Foi utilizada a Plataforma Moodle, como ambiente virtual na qual os professores deveriam postar
os relatorios das atividades realizadas em campo de estdgio: mapa da vida, memorias dos encontros
de TLD e registros reflexivos. Esses trabalhos eram lidos e os professores receberam feedback das
atividades realizada a cada postagem.

Inicialmente, os docentes-estudantes fizeram o Mapa da vida com a turma na qual desenvolveu a

TLD. No Mapa da vida os estudantes eram motivados a contar sua historia de vida desenhando seu passa-

do, presente e futuro e socializando com a turma seus desenhos.

O Mapa potencializa o sujeito como autor da histéria da sua vida, de seu grupo, institui-
¢do ou comunidade, ou seja, as experiéncias podem ser narradas e registradas por seus
protagonistas. A constru¢do do Mapa da Vida estimula pessoas a organizarem sua propria
historia numa cronologia, que possibilita a visualizagdo e a apresentacdo de sua trajetoria
global. Por outro lado, coloca o sujeito diante da perspectiva de fazer escolhas e selecio-
nar o que quer contar e registrar, revelando os fatos marcantes, as rupturas e as pessoas
significativas da sua vida. A partir da amplitude que esse instrumento proporciona,

12



pudemos identificar os saberes prévios, os interesses das participantes e, consequente-
mente, os temas geradores, que as revelaram na sua condigdo de pessoa (PEREIRA; AN-
DRADE, 2014.p.47).

O Mapa da vida possibilitou a selecdo das obras a serem trabalhadas nos encontros de TLD, a par-
tir dos temas mais recorrentes e significativos nas histérias de vida, o que propicia a identificagdo e cria-
¢ao de sentido em relagdo as leituras e os proprios estudantes.

As dificuldades para a realizacdo do Mapa da vida, especialmente com os estudantes da Educagao
Infantil, foram relacionadas a nocdo de temporalidade. Nesse caso, os docentes-estudantes trabalharam

primeiro com a ideia de ontem, hoje e amanha para, posteriormente, fazer o Mapa da vida.

O inicio da construgdo do mapa causou alvorogo nas criangas. A empolgacdo tomou con-
ta da sala e a socializacdo do mapa foi emocionante, as criangas compartilharam seus
desejos e angustias e fiquei surpresa com as preocupagoes das criangas em rela¢do ao
futuro e as tristezas de alguns de um passado tdo recente. (1° periodo - 4 anos/Santa Ma-
ria).

Diversos temas geradores foram levantados pelos docentes-estudantes a partir do Mapa da vida,
tais como: familia, morte, profissoes, brinquedos, respeito as diferengas, dentre outros. Assim, o Mapa da
vida traz em si o principio da cria¢ao de sentido.

Apos a selecao das obras literarias foram realizados nove encontros de TLD. A cada trés encontros
os docentes-estudantes relatavam a memoria e um registro reflexivo da atividade apresentando a sua per-
cepgdo em relacdo ao trabalho realizado e as aprendizagens dos estudantes, bem como a relacdo destes
com os principios da TLD. Essa forma de acompanhamento proporcionou uma avaliagao processual e for-
mativa do trabalho, pois os docentes-estudantes tinham a oportunidade de analisar as dificuldades encon-
tradas no andamento dos encontros e também as aprendizagens dos estudantes e as proprias aprendiza-
gens.

Na dindmica dos encontros de TLD foi privilegiado o principio do dialogo igualitario. Caso al-
guém ndo se sentisse a vontade para falar era feito siléncio correspondente ao seu tempo de fala ressaltan-
do também a importancia da contribui¢do de todos para o crescimento do grupo. A ordem das falas foi
decidida coletivamente. Num primeiro momento os professores conduziram a reflexao em relagdo a posi-
¢do de poder social que cada um ocupa e como a fala ¢ considerada. Apos essa reflexdo, os estudantes
identificaram quem falava primeiro. Foram considerados aspectos como género, raca, idade, etc.. Esse tra-
balho propiciou o desenvolvimento da oralidade dos estudantes, a organizagao das ideias, o respeito a fala
do outro... etc.

Nos registros reflexivos dos docentes-estudantes também encontramos elementos dos demais prin-
cipios da TLD, como transformagdo, dimensao instrumental, solidariedade e a inteligéncia cultural. Desta-
co que esses principios afloram quando as obras lidas nos encontros de TLD fazem sentido na vida dos

estudantes.

Posso enfatizar que nestas trés ultimas tertulias a criatividade e a imaginagdo se fez mui-
to presente, a empolgacdo em participar e expressar sua opinido também teve grande
crescimento, o vocabuldrio e a linguagem oral tém se tornando algo mais claro e apre-
senta melhoras visiveis no nosso cotidiano (2° periodo turma Inclusiva — 5 anos/
Samambaia).
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Com o passar das tertulias, percebi o quanto meus estudantes cresceram no aspecto da
linguagem oral e também no momento do registro escrito. Digo isso porque, nesta se-
gunda fase, entreguei aos estudantes um pedaco de papel para que eles proprios tentas-
sem escrever o que eles haviam me falado. Muitos comecaram a escrever, ndo tao corre-
tamente, mas ja ensaiando as primeiras palavras com certa propriedade (1° ano/ Para-
noa).

Em todas as tertulias realizadas nesses trés ultimos encontros mais uma vez o momento
torna-se bastante emotivo, os estudantes deixam seus sentimentos aflorarem de forma
bem espontanea, até os estudantes mais timidos participam sem medo. Com os textos
lidos, com essas trocas dialogicas e com os acordos feitos fica bem visivel como os estu-
dantes ampliaram seus horizontes de comunicag¢do e como o professor desenvolveu uma
escuta sensivel em relacdo a esses estudantes (4° ano/Samambaia).

Finalizados os encontros na escola-campo de estdgio os docentes-estudantes elaboraram um rela-
torio descrevendo suas aprendizagens com a TLD e como a proposta do estagio supervisionado contribu-

iu para sua formacao como docente.

Essa nova ferramenta de trabalho vai ser minha companheira inseparavel, pois é algo
inovador. Acredito que poderei usar muito mais minha criatividade nas aulas. Foi um
grande enriquecimento no meu planejamento, pois trabalhamos leitura, gramatica, orto-
grafia, leitura de imagem, textos variados, inclusdo social, respeito, amizade, aten¢do e
outros (5° ano/Paranoad).

A culminancia do trabalho foi a produgdo de um livro artesanal com o material produzido ao lon-

go do semestre.

Figura 1: Livros Artesanais

A inovagao desta proposta pedagdgica no estagio supervisionado € o desenvolvimento da TLD com

criancgas de Educagao Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Foram necessarias varias adaptacdes para o desenvolvimento da TLD, pois a metodologia foi con-
cebida para ser desenvolvida com adultos e surgiram desafios para a aplicagdo com criangas, principal-
mente as mais novas. Esses desafios foram superados pelos docentes-estudantes de forma criativa, fazen-
do uso do repertdrio profissional e formativo de cada um.

O primeiro desafio foi elaborar do mapa da vida, pois as criangas ndo tinham desenvolvida a no-
¢do de tempo que precisou ser trabalhada pelos docentes-estudantes.

O segundo desafio foi a sele¢do de obras a partir do Mapa da vida. Essa fase ¢ essencial para que
o trabalho seja bem-sucedido. Porém, alguns docentes-estudantes apresentaram dificuldade na escolha de
livros e os textos adequados a idade das criancas. Essa dificuldade so foi identificada quando, de forma
recorrente, as criancas nao conseguiram fazer conexdes entre o texto trabalhado e o cotidiano.

O terceiro desafio foi o fato de as criangas repetirem a fala umas das outras no momento da roda
de conversa. Para essa situagdo os docentes-estudantes instituiram o desenho apos a leitura do livro. As-
sim, as criancas desenhavam a parte do livro que mais chamou a atengdo e depois falavam de seus dese-
nhos na roda de conversa.

O quarto desafio foi a realiza¢do da escuta sensivel e do registro da memoria do encontro conco-
mitante. Na metodologia da TLD, a memoria do encontro ¢ lida ao final da atividade e tal processo ¢ mui-
to representativo para os participantes da TLD (independentemente da idade). Para os docentes-
estudantes foi necessario treino para cumprir os dois papeis a0 mesmo tempo (ter a memoria pronta para
leitura ao final do encontro e estar atento as falas dos estudantes fazendo a mediacao para garantia do dia-
logo igualitario).

O quinto desafio foi envolver os pais. Muitos pais demonstraram interesse em saber o que era ter-
tulia, pois as criancas comentaram acerca da atividade e do interesse das criangas pela leitura. Para tanto,

o Mapa da Vida foi trabalhado na reunido de pais.

Realizei a atividade do mapa da vida com os pais de meus estudantes, foi um trabalho
produtivo e revelador, pois tive a oportunidade de estreitar meu relacionamento com as
familias, conhecer sua historia compreendendo e aprendendo a lidar com cada um, pois
todos utilizaram o espago da fala de modo democratico, assim o dialogo igualitario um
dos principios da tertulia foi contemplado tanto com os pais quanto com as criangas. O
trabalho foi tdo produtivo que os pais pediram a continuidade da atividade em outras
reunioes (pais dos estudantes de 1° periodo - 4 anos/Santa Maria).

A avaliagdo deu énfase ao trabalho pedagogico realizado em sala de aula e as aprendizagens do-
centes, isto €, a0 acompanhamento do trabalho realizado na escola campo de forma reflexiva, ressaltando
os aspectos qualitativos das atividades desenvolvidas e considerando as aprendizagens dos estudantes da
educacao basica.

Para Freire (2001a)

A melhora da qualidade da educagdo implica a formagdo permanente dos educadores. E a
formagdo permanente se funda na pratica de analisar a pratica. E pensando sua pratica,
naturalmente com a presencga de pessoal altamente qualificado, que € possivel perceber
embutida na pratica uma teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou ja percebida,
mas pouco assumida (p.72).
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O papel da avaliacdo, no contexto do estagio supervisionado, foi analisar a pratica desenvolvida
por meio da TLD, aprimora-la a partir da teoria e voltar a pratica de forma qualificada.
Como formadora, a aprendizagem dialogica imprimiu em minha trajetoria formativa e profissional

novas aprendizagens relativas a docéncia. Como afirma Freire (1996)

[...] quem forma se forma e re-forma ao formar ¢ quem ¢ formado forma-se ¢ forma ao
ser formado. E neste sentido que ensinar nao ¢ transferir conhecimentos, contetidos nem
formar € agdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢@o de objeto, um do outro. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (p. 25).

Desenvolver a TLD no estagio supervisionado do curso de Pedagogia 1? licenciatura representou
uma experiéncia significativa como docente em cursos de licenciatura, pois além de acompanhar os pro-
fessores e identificar, por meio de seus relatos, as aprendizagens agregadas em suas trajetdorias formativas
como estudantes e docentes da Educacdo Basica, foi possivel acompanhar as aprendizagens dos estudan-
tes da escola-campo.

Os principios da TLD foram basilares para o desenvolvimento de todo o trabalho realizado no es-
tagio supervisionado. Além disso, a metodologia propiciou a aprendizagem da autoavaliagdo por parte

dos estudantes da educagdo basica, percebida por meio de seus relatos.

Tertulia ¢ um processo educativo e tranquilo que ensina aos estudantes, discretamente,
sobre leitura e interpretacdo de texto. E criativo.

Esse projeto foi muito bom. Eu adorei muito. Se tivesse mais eu iria participar, eu adoro
a tertulia. Eu agradeco.

Amei compartilhar minha infancia com a professora [...] e os colegas, me sinto a vonta-
de desabafando minhas alegrias e tristezas com eles. As tertulias foram muito bem esco-
lhidas, me diverti bastante, elas sdo emocionantes e mexem com a nossa vida. Eu e o
pessoal falamos de coisas boas e ruins, mas tudo aconteceu na vida, é tudo real. Eu, de
vez em quando, tenho vergonha de falar, pois sdo tantas realidades reveladas que fico
com um pouco de vergonha. Perdi duas tertulias e me arrependi, das outras eu participei
e valeu a pena! (estudantes do Projeto de Musica, Tempo Integral, 5° ano/Taguatinga).
A avaliacdo que esses estudantes fizeram da TLD explicita a contribuicao que o trabalho pedago-
gico desenvolvido no estagio supervisionado trouxe para a formacao docente, pois ha que se considerar
que principios da aprendizagem dialdgica foram engendrados na vivéncia dos docentes-estudantes e seus
estudantes como sujeitos no processo de aprendizagem e que esses se apropriaram da metodologia como
instrumento de conhecimento pedagdgico e autoconhecimento.

Com essa experiéncia foi possivel refletir que

[...] a pratica de ensinar que envolve necessariamente a de aprender a de ensinar. A de
pensar a propria pratica, isto €, a de, tomando distancia dela, dela se ‘aproximar’ para
compreendé-la melhor. Em ultima andlise, a pratica tedrica de refletir sobre as relagdes
contraditorias entre pratica e teoria. (2001b, p. 205).

Finalmente, ¢ gratificante saber que alguns docentes-estudantes continuam a aplicar a TLD em
suas salas de aula. Isso ¢ reflexo de que a proposta pedagdgica do estagio supervisionado foi bem sucedi-
da.
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FORMACAO DOS DOCENTES-
ESTUDANTES EM TERTULIA LITERARIA
 DIALOGICA PARA A
PRATICA EM SALA DE AULA

Ana Paula Santiago Seixas Andrade

Jane Christina Pereira

Tertulia Literaria Dialdgica (TLD) surgiu em 1978, na
Escola de Educagdo de Pessoas Adultas de La Verneda
de Sant-Marti, em Barcelona, Espanha, no pos-guerra
franquista. E uma atividade cultural, social e educativa,
baseada na leitura da literatura e no didlogo entre a palavra escrita e a visdo de
mundo de cada um, constituindo um processo gerador de aprendizagem e de
superacao da exclusdo social. A TLD pode acontecer em diferentes espagos,
inclusive na escola.
Atualmente, o projeto Mil y Una Tertulias Literarias Dialogicas por
Todo el Mundo, promovido pela Confederacdo de Federagdes e Associagdes
de Participantes em Educagdo e Cultura Democratica de Pessoas Adultas —
CONFAPEA - CINTED-UFRGS (Barcelona/Espanha)”, se realiza com asso-
ciacdes de bairros, grupos de mulheres, movimentos sociais, escolas de educa-
cdo de jovens e adultos, associacdes multiculturais etc, em diferentes partes do
mundo. No Brasil, o Nucleo de Investigacdo Social e Educativa (NIASE), for-
mado por um grupo de pesquisadores da Universidade Federal de Sao Carlos
(UfsCar), desenvolve acdes de pesquisa, ensino e extensdo, com diferentes
praticas sociais ¢ educativas, cujo objetivo é contribuir para a superagdo da
exclusdo social e educacional. Neste contexto mais amplo, a TLD ¢ um dos
projetos desenvolvidos pelo NIASE, que vem formando multiplicadores que
trabalham com a metodologia por todo o pais, em universidades, movimentos
sociais, ONGs, escolas etc... Em relagdo ao nosso trabalho com TLD no Insti-
tuto Federal de Brasilia (IFB), este se iniciou em 2011com um Projeto de Ex-
tensdo junto as participantes do Programa Nacional Mulheres Mil, que eram
mulheres em vulnerabilidade social, com o qual fomos premiados com a certi-
ficagdo da metodologia como Tecnologia Social pela Fundacdo Banco do Bra-
sil/BNDES.

Como o Mulheres Mil foi um marco no nosso trabalho com TLD, ¢é im-
portante ressaltarmos alguns aspectos. Trata-se de um programa da Secretaria
de Educacgao Profissional e Tecnologica (SETEC) do Ministério da Educacao
(MEC), realizado pelos IF, integrando trés eixos: educagdo, cidadania e de-

senvolvimento sustentavel. Tem como publico-alvo mulheres em situagdo de
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vulnerabilidade social e, como objetivo, inclui-las socialmente, por meio de uma oferta educativa focada
na criagio de alternativas para a inser¢io no mundo do trabalho' e na melhoria da qualidade de suas vi-
das e das de suas comunidades. Portanto, trata-se de um programa que aborda as desigualdades sociais
do ponto de vista das relagdes de género e trabalho, em suas relagdes com a baixa escolaridade, podendo
ser considerado um Programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

No caso especifico das Mulheres Mil do Campus Taguatinga, com as quais desenvolvemos o pro-
jeto de TLD, a vulnerabilidade social em que se encontravam era extrema, se exprimindo, entre tantas
outras formas, em condigdes emocionais, de moradia e de trabalho precarias ou muito precarias.

A TLD realizada com estas mulheres ndo apenas ressignificou minha propria pratica como edu-
cadora, como promoveu a elas processos de aprendizagem e transformagdo intersubjetivos de imensura-
vel valor, recuperando o verdadeiro sentido da escola (no caso, do IFB) como um espago cultural, de
acesso, estimulo e ampliagdo do conhecimento, incluindo a literatura como um direito humano.

A partir desta nossa experiéncia escrevemos o livro Tertulia Literdria Dialogica: teoria e prdtica
(Editora IFB), langado em 2015, com o desafio de didatizar a TLD e, consequentemente, socializa-la pa-
ra que outras pessoas se tornem também multiplicadora/es da metodologia. Assim, convidamos a quem
se interesse em aprofundar o conhecimento sobre TLD, que solicite a Editora IFB, pelo edito-
ra@ifb.edu.br, um exemplar do livro. Além desta obra, organizamos outra, intitulada: Tertulia Literdaria
Dialogica: a expressao de mulheres excluidas em poemas e didrios, que traz textos literarios produzidos
pelas participantes do Programa Nacional Mulheres Mil e pode ser solicitada a Pro-Reitoria de Extensao

pelo email: prex@ifb.edu.br. A experiéncia de transformacao vivenciada por elas, que sairam da vulne-

rabilidade e se tornaram leitoras e escritoras-cidadas, sujeitos da sua propria historia (a maioria delas es-
tao cursando a graduagdo), nos mostrou em definitivo que a TLD ¢ uma atividade com grande potencial
humanizador.

Desde, entdo, seguimos trabalhando com o tema tanto no ensino, quanto na pesquisa e extensao.
Assim, ja oferecemos dois Cursos de Formagao Inicial e continuada (FIC), no nosso Campus Taguatinga
Centro, intitulados Tertulia Literaria Dialdgica: poesia e corpo e Tertulia Literaria Dialogica: corpo-a-
a-corpo com a palavra. Estes cursos tiveram como objetivo formar multiplicadores da TLD A medida
em que se trabalhava o autoconhecimento das/os participantes. Mediamos ainda vérias oficinas de TLD
e/ou de formagdo em TLD nas mais variadas instituigdes e entidades; consolidamos um Grupo de Pes-
quisa Certificado pelo CNPq, intitulado “Tertalia Literaria Dialdgica em perspectiva”; fundamos uma
Editora Independente de Livros autorais/artesanais, produzidos por nos a partir das tertalias feitas no

nosso Campus, enfim, seguimos trabalhando com esta atividade tdo democratica e humanizadora.

Mas, Afinal, o que significa Tertulia Literaria Dialogica?

1 . ~ e ~ ~ . T .
Para uma problematizagdo critica sobre a relagdo entre educagdo e trabalho, na sociedade capitalista e, considerando

para analise grupos sociais vulneraveis, consultar: IRELAND, T., MACHADO, M.M, IRELAND, V. E. Os desafios da Edu-
cacdo de Jovens e Adultos: vencer as barreiras da exclusdo e da inclusdo tutelada. In: KRUPPA, S. M. P. Economia Solidaria
¢ Educacdo de Jovens e Adultos (Org). Brasilia: INEP, 2005. p. 91-102.
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. Tertilia: vocabulo de lingua espanhola que quer dizer “encontro entre amigos”.

. Literaria: remete a literatura enquanto uma forma de arte que, ao abordar temas existenciais huma-
nos a partir de uma determinada forma estética, mobiliza nos leitores duvidas, reflexdes e sentimen-
tos intrinsecos a condicdo humana. Estes temas e questdes atravessam tempo e espaco sem perder
sua validade.

. Dialodgica: o didlogo previsto na tertulia remete a superacao dos modelos colonizadores de leitura,
proprios da escola bancaria (tradicional e hierarquica). Sendo assim, na tertulia ndo se busca
“decifrar” o que o autor quis dizer. O objetivo ¢ que cada pessoa participante se sinta motivado a
compartilhar com o grupo o que pensou, sentiu ou questionou a partir do lido, tendo como pano de
fundo o seu mundo da vida. Obviamente, sem ferir os direitos humanos.

Quais os membros que compdem a equipe da TLD?

Mediador/animador cultural
- organiza a atividade: dialoga com o grupo, faz as inscri¢des e distribui as falas.

(Na primeira rodada de falas deve-se priorizar a fala daquele que ainda nao participou. Na segunda roda-
da (se tiver), segue-se o mesmo critério da primeira, sendo que em caso de dois participantes se inscreve-
rem ao mesmo tempo, o critério para desempate dar prioridade para aquele que tem maior desvantagem
social, seja por questdo racial, economica, de género, de idade etc. E importante que para este segundo
critério, em caso de criangas dos primeiros anos de formagao escolar, o animador cultural precisa se im-
buir da sua experiéncia com a turma para tratar dos temas sobre discriminacao.)

- ajuda o grupo a entender que ninguém aprende sozinho.
- estimula a participagdo, a pesquisa, o didlogo com seus familiares e amigos sobre os temas da tertulia.

- explica aos participantes como a tertiilia se d4, suas fases e critérios.
- explicar que ao chegar a vez de falar de cada um, se deve destacar um trecho do livro, lendo-o em voz
alta para o grupo, e relacionando-o a algum momento da vida, impressdes estéticas ou sentimentos de

identificacdo, de estranhamento, de duvidas.

- estimula as expressoes corporais € verbais.

- estimula a contemplacdo do belo e a fruigdo artistica.

- conduz a exploragdo do livro como objeto de conhecimento e arte.
-organiza o momento de avisos no inicio do encontro.

- combina com o grupo, ao final de um encontro, as atividades a serem realizadas em casa para a proxima

tertalia.

- interfere com argumentos validos em caso de falas que ferem os direitos humanos.

Apoio
- auxilia o animador em todas as a¢des deste, além de anotar a ordem das falas, pesquisar na internet so-

bre temas historicos, geograficos, linguisticos etc, quando atividade demandar.

-Em se tratando das criangas em fase de alfabetizacdo, o apoio cumpre um papel fundamental de auxilia-

las na leitura.
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Relator

- registra as falas durante a terttlia e ao final 1€ o registro, que ¢ chamado de memoria. Esta sistematiza-

¢do das falas de cada um pode ser feita tanto na primeira quanto na terceira pessoa.

- incentiva aqueles que nao se pronunciaram a falarem, deixando claro que a auséncia de uma participa-
¢do priva o grupo deste conhecimento que emana de cada vida em particular, porque s6 aprendemos com

0 corpo que temos e € na troca que a produgdo do conhecimento e de sentidos se da.

Qualquer pessoa pode atuar como mediador/animador cultural ou apoio, desde que assuma o com-
promisso de atuar conforme os principios da aprendizagem dialogica. Nesse sentido, além da boa vonta-
de, ¢ importante estudo sobre o tema. No caso das tertulias em sala de aula, o professor geralmente de-
sempenha a funcdo de mediador e solicita que os estudantes se voluntariem para atuarem como apoio e
relator, mediante sua orientagdo. Neste sentido, o animador cultural e o apoio agem como uma dupla de
educadores que trabalham na roda de tertalia, a0 mesmo tempo em que dela participam. E importante
que estes busquem se colocar numa relagdo de igualdade com os participantes, porém, sem se eximir do
seu papel de educador. E nesta perspectiva que Freire (1984) pontua: “o educador nem deve exacerbar,
de um lado, sua presenca, a tal ponto que a presencga dos educandos seja um puro reflexo da sua, nem, de
outro, se deve negar como se tivesse vergonha de ser educador” (p. 113). Na falta do mediador/animador
cultural, a atividade segue normalmente, porque qualquer pessoa que tenha se apropriado deste papel,
inclusive as/os participantes, podem desempenha-lo. Isso vale também para o papel de apoio e de relato-

ria da memoria.

Como acontece a TLD?

Os encontros da TLD, propriamente dita, se configuram como uma roda de leitura em que os par-
ticipantes se sentam em circulo e interagem, entre si € com a obra, a partir da seguinte dindmica:

. 0 animador cultural abre um espago para informes para que os participantes socializam noticias
e questdes que interessem ao grupo, pois a terttilia também ¢ um espaco de dinamizagdo da vida comuni-
taria;

. em seguida, o animador cultural abre o0 momento da leitura coletiva, incentivando fortemente
que todos os participantes leiam em voz alta um paragrafo, no caso de texto narrativo ou uma estrofe ou
grupo de versos, no caso de textos poéticos (nessa ocasido, aproveita-se para explicar o que ¢ paragrafo,
verso e estrofe). E lembra a todos que a leitura de cada pessoa deve ser respeitada no seu tempo e modo
proprio. As pessoas com mais experiéncia leitora, podem ajudar, juntamente com o animador e o apoio,
os novos leitores. O animador cultural também deixa claro que, durante a leitura, os participantes devem
anotar em um caderno as partes do texto que se relacionem as suas vidas, seja no que se refere a lem-
brangas, reflexdes, dividas, experiéncias, apreciacdo estética, intertextos com outras artes (explica-se o
que ¢ intertexto);

. ocorrem, entdo, as leituras. Se forem textos curtos, um conto ou uma poesia, estes devem ser
lidos até o final, seguindo a ordem em que os participantes leitores estdo sentados no circulo, sem inter-

rupcdo. Se for textos longos - um romance, novela, epopeia — a leitura segue ocupando um terco do
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tempo do encontro;

. terminadas as leituras, o animador abre as inscri¢des para os participantes que quiserem compar-
tilhar os trechos destacados durante a leitura e que tenham relagdo com suas vidas. Ele estimula que to-
dos falem. O apoio vai anotando a ordem dos falantes e auxiliando o animador a distribuir as falas: em
primeiro lugar, aos que ainda ndo falaram e, em segundo lugar, como critério de desempate, aquelas pes-
soas que se encontram em maior desvantagem social devido ao gé€nero, raga, idade etc.

E importante que esses critérios sejam acordados e relembrados antes de todos os encontros, até
que os participantes se eduquem para o didlogo igualitario;

. caso os participantes comecem a extrapolar o tempo de fala, emitir preconceitos e/ou autodepre-
ciardo, ou evadir muito do texto, destacando apenas suas proprias experiéncias, cabe ao animador ou ao
apoio intervirem lembrando os principios da aprendizagem dialodgica tanto para retomar a atividade em
si, quanto para apresentar contra-argumentos — baseados em estudos legitimos — que problematizem tais
posturas e estimulem os participantes a refletirem e pesquisarem mais sobre determinado assunto, desna-
turalizando os padrdes sociais que ferem os direitos humanos;

. caso surja alguma duvida instrumental (vocabuldario, conceito, lugar geografico, etc, desconheci-
dos), o moderador deve, em primeiro lugar, perguntar se alguém no grupo sabe com certeza responder a
questdo. Se ninguém souber, nem mesmo o animador ou o apoio, deve-se recorrer imediatamente a dici-
ondrios, internet, mapas. O importante ¢ que os participantes tenham acesso a informagao correta, no
momento da divida, mas também que eles aprendam a buscar a informagao.

. simultaneamente as falas, o apoio vai anotando todas as falas, em primeira ou terceira pessoa,
formando o que se denomina memoria da terttlia;

. momentos antes do final encontro, o apoio 1€ em voz alta a memoria. Esta deve ser escrita sem-
pre em um mesmo caderno e, no cabegalho de cada memoria, deve-se anotar a data do encontro e os da-
dos bibliograficos da obra e as paginas lidas;

. para fechar, ¢ importante que o animador estimule os participantes a lerem algum trecho da obra
em casa, que dialoguem com seus familiares, amigos e vizinhos sobre as questdes emergidas da leitura e
que realizem alguma pesquisa de temas relevantes para a compreensdo do texto. Em todos os casos, ele
deve orientar claramente os participantes a como proceder, onde buscar informagdes etc. Em muitos ca-
sos, quando os participantes ndo tém o habito da leitura, cabe ao animador sugerir momentos do dia em

que a leitura pode ser prazerosa e discorrer sobre como e por que ela pode ser prazerosa.

Por ser gratuita e se realizar com grupos em diferentes situagdes de exclusdo, essa atividade de
humanizagdo por meio da arte busca a superagdo de alguns muros antidialdgicos, impostos pela socieda-
de poés-moderna. A metodologia que orienta a TLD ¢ baseada no didlogo igualitario, que gera a criagdo
de sentido a partir da leitura do mundo e da palavra.

Sobre a dindmica, Flecha (1997. p.17-18), a partir da experiéncia realizada na Espanha, pontua:

A tertulia literaria se retine em sessao semanal de duas horas. Decide-se conjuntamente
o livro ¢ a parte a comentar em cada proxima reunido. Todas as pessoas leem, refletem
e conversam com familiares e amigos durante a semana. Cada uma traz um fragmento
eleito para ler em voz alta e explicar por que lhe ha resultado especialmente significati-
vo.
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O dialogo se vai construindo a partir dessas contribui¢cdes. Os debates entre diferentes
opinides se resolvem apenas através de argumentos. Se todo o grupo chega a um acor-
do, ele se estabelece como a interpretagdo provisoriamente verdadeira. Caso nao se che-
gue a um consenso, cada pessoa ou subgrupo mantém seu proprio ponto de vista; ndo
ha ninguém que, por sua posi¢ao de poder, imponha a concepgao certa e a erronea.

Flecha refere-se ao romance, género literario mais extenso, pois se for um conto ou uma poesia, es-
tes sao lidos por inteiro no inicio do encontro. Nestes casos, cada participante 1€ um trecho do texto, en-
quanto os outros vao escolhendo a parte mais significativa para si, ou seja, que se relaciona com sua ex-
periéncia de vida, para depois socializar com o grupo, durante o didlogo sobre o lido.

Esse processo esta fundamentado na aprendizagem dialdgica, um conceito que diz respeito a uma
das maneiras pela qual ocorre o aprendizado. Tal conceito estd pautado, fundamentalmente, nas elabora-
coes de Freire (1997 e 2001) sobre dialogicidade. Freire trabalhou em agdes educativas por varias déca-
das, com o objetivo de transformar os contextos sociais autoritarios e exclusivos em contextos democrati-
cos e mais igualitérios.

A relagao dialogica, para Freire, implica um falar com, e ndo um falar por ou falar para, pois ndo
se trata da conquista de uma pessoa por outra, mas sim de uma conquista do mundo pelos sujeitos dialo-
gicos. Desta forma, segundo ele, as condi¢des para a realizacdo do didlogo sdo: o amor pela vida e pelos
homens, a humildade e a fé nas pessoas — condi¢des essas que estabelecem uma relagao horizontal e de
confianga entre os que dialogam. Freire (2001) reafirma a relagdo dialdégica como pratica fundamental da

natureza humana e da democracia quando diz que:

A relagdo dialogica — comunicagdo e intercomunicagdo entre sujeitos, refratarios a
burocratizacdo de sua mente, abertos a possibilidade de conhecer ¢ de conhecer
mais — ¢ indispensavel ao conhecimento. A natureza social deste processo faz da
dialogicidade uma relagdo natural com ele. Neste sentido, o antidialdgico autorita-
rio ofende a natureza do ser humano, seu processo de conhecer e contradiz a demo-
cracia (p. 109).

Assim, a TLD contribui para uma formagao integral do participante onde trabalho, ciéncia e cultu-
ra estejam intimamente ligados, visando uma formacio omnilateral (MANACORDA, 1996). E importan-
te lembrar que a finalidade do processo educativo € restaurar a dimensdo omnilateral do ser, o que signifi-
ca ndo apenas romper o conceito de homem unilateral, fragmentado, alienado e reificado, mas reconhecer
a perspectiva historico-filosoéfica do conceito de omnilateralidade, que abrange a dimensao ontoldgica e
epistemologica do ser, recuperando a integralidade biofisica e sociohistdrica inerente ao homem.

A partir das elaboragdes de Flecha (1997), Valls (2000), Elboj (2001) e Sanches Arouca (1999), a
aprendizagem dialogica apresenta os seguintes principios, que fundamentam a TLD:

. dialogo igualitario: supde que as falas e as proposicdes de cada participante sejam tomadas por
seus argumentos € ndo pelas posi¢des que ocupam (idade, profissao, sexo, classe social, grau de
escolaridade, etc.). Isto significa que o poder de extensdo de determinada ideia estd contido na argu-
mentacao do participante, entendida como apresentacdo de razdes com pretensoes de validade;

. inteligéncia cultural: corresponde ao reconhecimento da inteligéncia como capacidade adquirida
nos contextos de vida de cada pessoa. Ao serem compartilhadas, inteligéncias escolares e nao esco-

lares, podem gerar solu¢des mais criativas para as questdes que surgem da terttlia; - transformacao:
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. relaciona-se a capacidade humana de mudanga e ndo de adaptagdo as desigualdades e relacdes de
opressao;

. dimensao instrumental: por meio da leitura, diferentes conhecimentos sao trocados e duvidas sur-
gem. A busca pelo conhecimento, por meio da pesquisa escolar e ndo escolar deve contribuir para
romper com preconceitos e fornecer uma instrumental que ajude os participantes da atividade a se
movimentarem mais igualitariamente num mundo letrado e regido pelo acesso desigual a informa-
¢ao;

. solidariedade: principio que descreve a reciprocidade e a postura da partilha na TLD, pois elucida
que “estamos todos no mesmo barco”. Ser solidario com o outro €, antes, uma solidariedade consi-
go. O conhecimento ndo ¢ via para o cultivo de relagdes de poder;

. criacdo de sentido: remete ao sentimento de comunidade, o acreditar-se pertencente a um grupo
com o qual dialoga e contribui com o que se sabe e do qual recebe apoio;

. igualdade de diferencas: nem so6 a igualdade, que isolada da diferenga é homogeneizadora da di-
versidade cultural, nem s6 a diferenca, que oculta, no pano da diversidade cultural, a desigualdade
social. A igualdade de diferencas remete ao igual direito social a diferenca cultural, seja de género,
idade, local de origem, raca e etnia, credo, etc.

A partir das nossas pesquisas em Terttlia Literaria Dialdgica, incluimos o principio da fruicdo
artistico-literaria, que se baseia na concep¢ao de Antonio Candido, tedrico e critico da 4rea de literatura.
Em seu texto “O direito a literatura” (2004), apresenta a literatura como um direito humano inalienavel,
ja, que segundo ele, somos seres com necessidade inerente de devaneio, de laicizacao da vida, de fabula-
cdo. Antonio Candido chama a atencdo para o fato de que, em uma sociedade de extrema desigualdade
como a nossa, de estratificacdo das possibilidades, tende-se a tratar bens materiais e espirituais, que sao
incompressiveis (os que ndo podem ser negados a ninguém), como de exclusividade apenas de uns pou-
cos privilegiados. Questionando esse exclusivismo, o teorico relaciona o direito a literatura com os direi-
tos humanos. Aqui, a literatura surge como um fator de humanizagao, como uma expressdo de arte que da
sentido ao humano, independente de quaisquer diferencas socioculturais ou econdmicas.

Sobre essa democratizagao da literatura ligada a humanizacao, destacamos a importancia de tal
relacdo quanto ao papel de cidaddo que os educadores podem assumir para além dos compromissos aca-
démicos.

Assim, acreditamos que sé a observancia dos direitos humanos, em comunhdo com a promogao
do contato com arte literaria - direito inalienavel - podemos construir uma sociedade realmente justa e
igualitaria. A luta pelos direitos humanos, portanto, compreende também a busca pela equidade no acesso
as diferentes formas da cultura. Assim, ao promover a “desalienagdo” e a “transformagao”, a TLD aponta

para o horizonte da utopia.
A FORMACAO EM TLD NO PARFOR

Ao sermos convidadas para mediar & formacdo em TLD com docentes-estudantes do PARFOR,
identificamos um contexto com grande potencial para a multiplicagdo da metodologia, visto que seria

dentro da proposta de estagio, a partir da qual a transformagao seria estendida para os seus respectivos
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estudantes e ambientes escolares. Durante nosso trabalho com pesquisa, ensino e extensdo, nos integra-
mos a TLD, quatro outras atividades: mapa da vida, escrita criativa, corporeidade e producao de livros
autorais/artesanais. Essa ressignificacdo ampliou a metodologia da TLD rumo ao autoconhecimento.
Sempre que somos chamadas a mediar uma formagao selecionamos as atividades de acordo com o con-
texto. Neste caso do Parfor, por questdoes de tempo e objetivo do estdgio, optamos por trabalhar com a

TLD, o mapa da vida e o livro artesanal.

As fases da formacio foram:

. mapa da vida: mapeamento dos interesses, sonhos e saberes prévios das/os participantes;

. oficina para a vivéncia da TLD;

. acompanhamento e socializagdo das TLD reapliacadas em sala de aula pelos docentes-estudantes;

. produgdo de diario de campo artesanal com documentos e anotagdes sobre a reaplicagao da TLD

em sala de aula.

Mapa da vida

Como ja ressaltado anteriormente agregamos a metodologia da Tertulia Literaria Dialdgica as ati-
vidades: mapa da vida, relaxamento e produ¢do de livros artesanais.

Quando iniciamos o trabalho, na apresentagdo do grupo, a partir das falas dos docentes estudantes
j& encontramos um cenario de conflito instaurado entre eles, que parecia emergir de uma insatisfagdo an-
terior relacionada a obrigatoriedade de formagdo pelo Parfor, para a atuagdo na docéncia. Ja neste mo-
mento percebemos uma proposta de formacgao no Parfor que ndo contemplava os saberes prévios daque-
les profissionais que, em muitos casos, tinham uma larga experiéncia docente. Isso ficou evidente em pra-
ticamente todas as falas; enfatizaram que o Parfor, em muitos sentidos supervaloriza o saber académico
em detrimento do saber tacito, sendo que o publico deste programa traz grande experiéncia profissional
com a docéncia. Boaventura Souza dos Santos (2000) chama a atencdo para essa desqualificagdo, muitas
vezes praticada na universidade, como um protocolo tipico das supremacias das epistemologias cientifi-
cas.
Neste sentido, a TLD vai de encontro a essa relagdo, pois valida o conhecimento pela experiéncia tanto
quanto o conhecimento decorrente da ciéncia, corroborando, portanto, uma perspectiva de uma educagao
popular que assume os participantes como sujeitos do processo educativo.

Durante essa primeira conversa abrimos um espago de fala que acolhia indignagdes, revelagdes
emocionais, sonhos, angustias, ansiedades que configuravam uma resisténcia em estar ali naquele ambi-
ente universitario. Também nos apresentamos em um breve historico pessoal e profissional, nos identifi-
cando horizontalmente como parceiras na constru¢do do conhecimento. A partir disso, percebemos que
aqueles docentes estudantes por terem a preconcepc¢ao da universidade enquanto uma agéncia de coloni-
zagdo mental, j& apresentavam resisténcias a proposta do Parfor como uma estratégia de autoprotecao.

Em um segundo encontro, fizemos a atividade do Mapa da Vida, o que contribuiu definitivamente
para que nossa primeira impressdo fosse ratificada: aquele grupo precisava de sentimento de pertenci-

mento para dar continuidade a formacao de forma mais humanizada e com sentido.
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Como realizar o Mapa da Vida:

. distribuir cartolinas dividas ao meio, canetas coloridas, lapis de cor, jornais, revistas etc;

. fazer uma reflexao filosofica sobre as trés dimensdes temporais da vida: passado, presente e futuro,

tempos que se interpenetram;

. pedir para que as participantes distribuam esses trés tempos na cartolina, numa ordem de prioriza-

¢do subjetiva, se utilizando de maneira solidéria, dos materiais acima descritos;

. com musica instrumental e tranquila ao fundo, conduzir a constru¢ao do mapa, estimulando indivi-
dualmente o uso das imagens e da escrita para que a configuragdo daquele revele de fato seus senti-

mentos, experiéncias e expectativas;
. em seguida, pedir que cada participante apresente seu mapa para o grupo;

. se houver quadros de emogdes muito fortes, o condutor deve equilibrar sua intervengdo entre o0 mo-
mento de ouvir/acolher e dar o limite que serd decisivo para que o participante ndo se perca no seu
contetido inconsciente e possa se olhar a partir da integragdo da dor e ndo do vitimismo em relagdo

a sua condicao;

. o condutor deve fazer suas observacdes para a identificagdo dos interesses do grupo, também em

relacdo as apresentacdes, pois as falas muitas vezes revelam mais do que foi configurado no mapa.

Obs.: ao final de um ciclo de tertulia, este mapa da vida devera ser retomado como parametro de avalia-
cdo do impacto da tertilia na transformagdo da vida dos participantes, momento em que ¢ importante
construir um novo mapa. Geralmente, o0 mapa da vida pode ser realizado em um encontro de 3 horas de

duracao.

Na produgdo do Mapa da vida, a reflexdo sobre os trés tempos da vida dos docentes estudantes,
nos apresentou um grupo com passado de escassez e muito esfor¢o na conquista de seus respectivos tra-
balhos; em relacdo ao presente com unanimidade, apresentaram o desejo imperativo de finalizagdo do
curso, por causa das questdes ja mencionadas e para o futuro, em sua maioria, as expectativas eram de
poderem desfrutar de mais tempo e de qualidade de vida para si € com a sua familia, j& que a profissao e
agora as horas adicionais do Parfor os colocavam em um arduo corpo a corpo com a vida.

Assim, a partir destas informagdes sobre o grupo, pudemos tragar os temas geradores para o desen-
volvimento da atividade, escolher o texto que seria trabalhado na TLD com os docentes estudantes. E im-
portante ressaltar que o texto a ser lido na TLD deve ser escolhido pelos participantes a partir de argu-
mentos validos em relacdo a melhor para aquele momento. O animador apresenta opgdes de textos litera-
rios, relacionados aos temas geradores do mapa da vida, e o grupo escolhe aquele com o qual mais se
identificam. No nosso caso, como tinhamos um tempo definido e limitado para fazer toda a formagao,
com pratica e teoria, optamos por escolher o texto que mais se aproximava do tema que ficou mais em
evidéncia em todos os mapas: falta de escolha. Assim escolhemos o poema “Cantico Negro”, de José Ré-

gio, que dialoga com o tema mais recorrente nos mapas da vida.
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Segundo Maria Luiza Angelim (2009) apud (GOSWAMI, 2000) o conceito de universo autoconsciente,
que compreende a consciéncia como criadora do mundo material, respeita aqueles que, como Descartes,
afirmam: “Penso, logo existo!” ou “Sinto, logo existo!”, para sugerir como identidade humana: “Escolho,
logo existo!”. Neste sentido, percebemos que naquele contexto esta identidade estava abalada porque os
participantes ndo passaram por uma sensibilizagdo sobre a importancia da formagdo do Pafor como con-
tribuicao para suas praticas docentes e para sua autonomia enquanto sujeito do seu crescimento intelectu-
al. Maria Luiza Angelim (2009, p.95) reflete sobre as dimensdes a serem consideradas em relagdo a este
sujeito:
Nessa compreensao, implica-se o conceito de autonomia do sujeito aprendiz nas dimensoes fisi-
ca, emocional e mental, em seus diferentes ciclos vitais (PEARCE, 2002), considerando como
complementares a educagdo libertadora/ pedagogia da autonomia (FREIRE, 1997), a auto-
hetero-ecoformagdo (PINEAU, 1998), auto-co-ecoformagao (GALVANI, 2008) e o processo de
individuacao (JUNG, 1980).
Esta proposi¢do questiona, por exemplo, o muro-antidialogico pessoal’ que pode se instaurar no
Curso do Parfor, ja que € uma politica de formagao e pode, por isso, apresentar uma diretriz de constru-
cdo verticalizada. Percebemos, entdo, que, neste contexto, seria importante criarmos um ambiente de es-
cuta sensivel (Barbier, 2002) em que o dito, o ndo-dito e até o mal-dito precisariam ser considerados, em
uma aceitacao incondicional do outro. Segundo Barbier (2002, p.3), “a escuta sensivel aceita surpreender-
se pelo desconhecido que, incessantemente, anima a vida”. Assim, sob tal perspectiva, acolhemos o des-
contentamento, para deste lugar de fala, partirmos para uma formagdo que os contemplasse nas dimen-
soes fisica, emocional e mental. O mapa da vida abre espago para a dimensao emocional e mental, ja que
permite uma revisdo sensivel dos conteidos marcantes de sua trajetdria, organizando o caos interno na
medida em que se vao configurando em escrita e figuras tais contetidos, em muitos casos ainda nao trazi-

dos a consciéncia. Além disso, segundo Pereira e Andrade (2014):

O Mapa da Vida potencializa o sujeito como autor da historia da sua vida, do seu grupo,
instituicao ou comunidade, ou seja, as experiéncias podem ser narradas e registradas por
seus protagonistas. A constru¢do do Mapa da Vida estimula pessoas a organizarem sua
propria histoéria em uma cronologia, que possibilita a visualizacdo e a apresentacao de sua
trajetoria global (p.47).

Para ampliar tal conhecimento de si mesmo, que ¢ um momento estruturante para a educagao ao lon-
go da vida® (LIMA, 2007), fizemos um momento de relaxamento, estimulando o olfato por meio de diver-
sos aromas, focando na ampliagdao dos sentidos e na observagdo da respiracao. Em tal vivéncia buscamos
trabalhar a autoconsciéncia corporal, reconhecendo os docentes estudantes ali presentes como pessoas.
Neste sentido, como diz Barbier (2002. p. 4), “alguém s6 ¢ pessoa através da existéncia de um corpo, de

uma imaginac¢do, de uma razao e de uma afetividade, todos em interagdo permanente”.

2 Na concepgao de Ramon Flecha (1994), os muros antidialdgicos pessoais separam muitas pessoas da possibilidade de
desfrutar da riqueza cultural de seu entorno ao produzir autoexclusdo de muitas praticas e espagos de formagao.
3 Este ¢ um conceito criado por Lima, Licinio C., Educac¢do ao longo da vida: entre a mao direita e a mao esquerda de

Miro, Sao Paulo: Cortez, 2007.
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Este ambiente faz parte da escuta sensivel, que promove uma presenca meditativa. E importante ressaltar
que meditagdo nao tem nada a ver com estado alterado de consciéncia, ¢ “simplesmente estar com aquilo
que € aqui e agora, no minimo gesto, na minima atividade da vida cotidiana”. (BARBIER, 2002, p. 4)

Em nossa pesquisa para a escrita deste livro, identificamos outros textos que abordam a escu-
ta sensivel, por Barbier (2002), como instrumento metodologico na formagao inicial de docentes no PAR-
FOR, como por exemplo o trabalho de CANCHERINI, FRANCO, PONTES (2012). Neste caso as auto-
ras, tal como nos, entendem a peculiaridade desta formagao, uma vez que os sujeitos envolvidos, embora
sejam graduando, ja possuem longe experiéncia.

Este nosso primeiro contato com os sujeitos do PARFOR, a partir da apresentacao coletiva, do Ma-
pa da Vida e do relaxamento, integrando emog¢ao a cognicao, foi possivel observar uma abertura e uma
disposi¢do para a formagao em Tertulia Literaria Dialogica que estava sendo proposta. A confianca e a
empatia para o didlogo igualitario tinham sido mobilizadas, para iniciarmos a formacao em Tertulia Lite-

raria Dialogica.

Oficina para a vivéncia da Tertulia Literaria Dialogica

Freire (1983, p. 94-97), considera que para se chegar a praxis através do didlogo € necessario que o
docente tenha amor ao mundo e aos homens como um ato de criacdo e recriagdo; humildade, como quali-
dade compativel com o didlogo; fé, como algo que se deve se instaurar antes mesmo que o didlogo acon-
teca, pois 0 homem precisa ter fé no proprio homem; esperanga, que se caracteriza pela espera de algo
pelo qual se luta; confianga, como consequéncia 6bvia do que se acredita enquanto se luta e criticidade,
que percebe a realidade como conflituosa, inserida num contexto historico que ¢ dinamico.

Sobre esta base Paulo Freire enfatiza o ato pedagogico, como uma agdo que nao consiste em comu-
nicar o mundo, mas criar dialogicamente, um conhecimento do mundo, isto ¢, o didlogo leva o homem a
se comunicar com a realidade e a aprofundar a sua tomada de consciéncia sobre esta até perceber qual
sera sua praxis na realidade opressora para desnuda-la e transforma-la.

Neste sentido, ¢ que através do didlogo a nossa relacdo com aqueles docentes-estudantes deixou de
ser uma doagdo ou imposic¢ao para ser uma relagdo horizontal, eliminando as fronteiras entre nos.

Para a formacdo em Terttlia Literaria Dialdgica nos colocamos neste ato pedagdgico como um ato
politico, em que reflexdo-acdo-reflexdo se dao simultaneamente. Para este momento fizemos um rapido
panorama de como se da a atividade, sem ainda entrar nos principios e teorias que embasam a pratica.
Segue, portanto, a explicagdo que fizemos para o grupo sobre os papéis da equipe que anima a atividade e
a fases desta propriamente dita, aqui sistematizados em dois quadros para os fins didaticos deste livro.

Apresentados os papeis da equipe € a dinamica da TLD, passamos para a pratica. Escolhemos um
poema para ser lido e trabalhado, porque para uma formag¢ao com tempo determinado, este género serve
melhor do que um texto longo. Como ja ressaltado, o poema “Cantico Negro”, de José Régio apresentava
um contexto que se ligava totalmente ao desconforto dos participantes, oferendo uma redengao na auto-
nomia da escolha. Em diversos momentos da apresentag¢do de si e no Mapa da Vida, muitos participantes
apresentavam um abalo emocional que levava, por vezes, ao choro. Tal desconforto precisava de uma
“escuta sensivel” para o acolhimento de tudo que estivesse latente, porque, caso contrario, estariamos re-

forcando o descontentamento com uma abordagem verticalizada. Sob tal perspectiva, Angelim (1997)
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reforga:

Ao negar a importancia das cognic¢des afetivas, a educacdo se afirma como um pedantis-
mo do saber que se mantém subsididrio de uma concepgdo de razdo universal e apatica,
distante dos sentimentos ¢ dos afetos, fiadora de um interesse imperial que desconhece a
importancia de ligar-se a contextos e seres singulares” (RESTREPO, 2001, p. 32-33).
Depois, calou-se a palavra porque ela cabia, supostamente, aos detentores da catedra do
saber. Por fim, anestesiou-se a anima, porque ela pertencia aos altares. At¢ mesmo a do
professor, o animador de um grupo. Como interrogou Freinet, um dos maiores pedagogos
do século XX, “Como podemos transmitir [ ] a varinha magica que nds proprios perde-

mos?” (p. 288).

Sem esse lugar reservado para o contetido que tomava todo o grupo ndo haveria a troca de experi-

éncia horizontalizada a que se propdoe a TLD. Entdo, aquelas vidas € poema apresentavam uma relagao

definitiva para que abrissemos espago para o didlogo com sentido. Entendiamos que para a formacdo em

TLD nao ser mais uma atividade a cumprir dentro do Estagio, precisariamos mobilizar uma abertura e um

sentido para tal novidade metodologica, cujo objetivo era contribuir para ampliacdao de suas praticas do-

centes. Transcrevemos aqui o poema:

"Vem por aqui" — dizem-me alguns com os olhos doces

Estendendo-me os bragos, ¢ seguros

De que seria bom que eu os ouvisse
Quando me dizem: "vem por aqui!"

Eu olho-os com olhos lassos,

(Ha, nos olhos meus, ironias e cansagos)

E cruzo os bragos,

E nunca vou por ali...

A minha gloria € esta:

Criar desumanidades!

Niao acompanhar ninguém.

— Que eu vivo com 0 mesmo sem-vontade
Com que rasguei o ventre a minha mée
Nao, ndo vou por ai! S6 vou por onde

Me levam meus proprios passos...

Se ao que busco saber nenhum de vos responde
Por que me repetis: "vem por aqui!"?

Prefiro escorregar nos becos lamacentos,
Redemoinhar aos ventos,

Como farrapos, arrastar os pés sangrentos,

A ir por ai...

Se vim ao mundo, foi

S6 para desflorar florestas virgens,

E desenhar meus proprios pés na areia inexplorada!
O mais que fago ndo vale nada.

Como, pois, sereis vos

Que me dareis impulsos, ferramentas e coragem
Para eu derrubar os meus obstaculos?...

Corre, nas vossas veias, sangue velho dos avos,
E vos amais o que ¢€ facil!

Eu amo o Longe e a Miragem,

Amo os abismos, as torrentes, os desertos...

Ide! Tendes estradas,

Tendes jardins, tendes canteiros,

Tendes patria, tendes tetos,

E tendes regras, e tratados, e fildsofos, e sabios...
Eu tenho a minha Loucura !

Levanto-a, como um facho, a arder na noite escura,
E sinto espuma, e sangue, e canticos nos labios...

Cantico negro
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Deus e o Diabo ¢ que guiam, mais ninguém!
Todos tiveram pai, todos tiveram mae;

Mas eu, que nunca principio nem acabo,
Nasci do amor que ha entre Deus e o Diabo.

Ah, que ninguém me dé piedosas intengdes,
Ninguém me peca defini¢des!

Ninguém me diga: "vem por aqui"!

A minha vida ¢ um vendaval que se soltou,
E uma onda que se alevantou,

E um atomo a mais que se animou...

Nao sei por onde vou,

Nao sei para onde vou

Sei que ndo vou por ai!

Depois da leitura, comecamos os didlogos sobre o lido, momento em que cada um lia o trecho do
poema que mais lhe chamou atengdo e o relacionava com a sua vida. Ao realizar esta agdo coletiva as/os
participantes vao tomando consciéncia da importancia que sua participagdo tem para o aprendizado de
todos, desenvolvem uma atitude de autoconfianga o que contribui para, segundo Flecha (1997), superar
todo tipo de muros antidialogicos.

Na dindmica vimos que o grupo conseguiu supera-los, pois, entenderam que tal atividade vinha no
sentido de melhorar suas praticas cotidianas, assim a derrubada dos muros sociais fez-se refletida no mo-
mento em que todos vivenciaram a horizontalidade das relacdes, onde todos tinham suas falas garantidas,
igualmente. Os muros culturais foram quebrados a medida que os participantes constataram que suas con-
tribui¢des eram valorizadas, que todos s3o capazes de desenvolver conhecimento independente de nivel
hierarquico. Também vimos a quebra dos muros pessoais, quando a dinamica vem potencializada nas in-
terpretacdes historicas de cada um de seus participantes, cada historia de vida um universo refletido em

riquissimas analises literarias como podem ser constatadas nas memorias realizadas com o grupo.

Como se da o registro da memoria da TLD?

A memoria tem a funcdo de realcar o didlogo igualitdrio como potencializador de aprendizagem
bem como de valorizar as contribui¢cdes de cada pessoa para a constru¢do de um segundo texto, em que
sua voz validada passa a estimular outras pessoas, que ainda ndo falaram, a acreditarem que seus pensa-
mentos e sentimentos tém valor, se arriscando a se colocar em um préximo encontro.

A memoria ¢ 0 momento mais aguardado da TLD, neste momento todos seus participantes veem a
materializa¢do de tudo que ¢ o mote da Terttlia, a aprendizagem dialdgica. Nela todos (re)formular suas
convicgdes, seus pensamentos, suas vivéncias, seus conhecimentos, isto traz uma organiza¢do do nosso
caos interno. Aqui se configura a relagdo de respeito a opinido e posi¢do do outro, desde que ndo fira os
direitos humanos e, mais configura os principios da TLD de forma mais concreta, se transformando em
uma expressao cultural daquele grupo.

A memoria enriquece a atividade e tem um carater central, pois € viva e nos toca profundamente,
assim, como Sto Augustinho dizia a “memoria ¢ o ventre da alma”, ¢ por onde chegam os alimentos, a
memoria € viva, porque traz consigo todo um mundo, ainda ndo explorado, o mundo de todos. Pela me-
moria podemos ver os encontros e desencontros, um olhar que v€ o sim e o ndo presente em todas as coi-
sas, neste sentido, a memoria ¢ ponto fundamental do encontro de cada participante, eternizando o mo-
mento da aprendizagem.

Além de tudo isso a memdria serve também como um instrumento pedagdgico, que deve ser revi-
sitado toda vez que o processo de transformacdo requerer uma avaliacdo ou autoavaliagdo tanto por parte
do docente, quanto do estudante.
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E importante lembrar que nenhum membro da equipe é hierarquicamente superior aos demais
membros do grupo. Todos participam e desfrutam, em plano de igualdade, na TLD, ou seja, suas falas
nunca se sobrepdem as de qualquer outro participante, sendo apreciadas pelo contetdo e nao pela posicao

de poder.

Acompanhamento e socializacdo das TLD reaplicadas em sala de aula pelos docentes-estudantes

Apds a formacdo, os docentes-estudantes estavam aptos a reaplicarem a TLD nas suas salas de
aulas. Reunimo-nos com as turmas durante o processo de realizacdo da atividade para a socializagao das
praticas, duvidas, adaptacdes necessarias, em um didlogo que além de promover seguranga para a conti-
nuacao da pratica, instigava-os a postura de docente-pesquisador dentro da perspectiva da reflexao-agao-
reflexdo.

Percebemos que varios docentes-estudantes ja traziam incrementos e adaptagdes a metodologia da
TLD. Com isso entendemos que nosso objetivo de alterar o ambiente educativo, partia de uma experién-
cia de formacao para a pratica nas suas respectivas salas de aula. Tudo em uma via de mao dupla, em que
a praxis, além de promover o didlogo, fomentava a aprendizagem com o corpo consciente, tanto dos estu-
dantes quantos dos docentes-estudantes.

Para fazermos a relacao da importancia destes momentos de socializagdo das praticas do docentes-
estudantes com os principios da TLD, é importante ressaltar que a aprendizagem dialogica, que funda-
menta esta metodologia, se baseia nas principais teorias e investigacdes da atual comunidade cientifica
internacional, tendo em conta sua diversidade de saberes (AUBERT et al., 2008). A educacdo dialdgica
¢ um conceito que engloba as contribuigdes historicamente favoraveis as agdes promotoras de transfor-
magao social, analisando e elaborando propostas educativas a partir do encontro com participantes diver-
sos, académicos ou ndo. Estes entendem que as construgdes teoricas ndo sdo estruturas cristalizadas da
ciéncia e, assim como as condi¢des sociais, elas se transformam com a intervencao humana. A TLD, por-
tanto, ndo ¢ uma metodologia engessada e pronta para ser aplicada, mas demanda do mediador uma capa-
cidade de adaptacdo ao seu contexto em um processo de reaplicagdo. Por isso, este nosso trabalho de for-
macao com os docentes-estudantes do Parfor, sé teve éxito porque incentivamos desde o principio as re-
criacdes e adaptagdes necessarias, valorizando definitivamente a experiéncia que todas/os traziam de
muitos anos em sala de aula.

Aubert et al (2008) destacam o avanco ocorrido desde as concepgdes anteriores de aprendizagem
e suas propostas de ensino, que enfatizavam o papel do professor como transmissor para um estudante
passivo e receptor do contetido. Segundo os estudiosos (2008), sao relevantes as contribui¢cdes do cons-
trutivismo sobre a interagcdo como importante condi¢do para a aprendizagem, o papel ativo dos estudantes
para a constru¢do do conhecimento e a presenca de aspectos afetivos, biologicos e socioculturais ao lado
dos processos cognitivos. Entretanto, com a aprendizagem dialogica torna-se possivel introduzir a orien-
tacdo do ensino para os maximos niveis de aprendizagem e o papel do docente como agente colaborativo
(AUBERT et al., 2008). Portanto, a énfase se desloca para a transformacdo do contexto social e cultural

para que dai decorra a mudancga no plano cognitivo individual.
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Articulado a compreensdo sobre a realidade social, o conceito de aprendizagem dialdgica € pro-
posto a partir da concepcao dual de sociedade, na qual estrutura e agéncia humana sdo interdependentes e
relacionadas as concepgdes de educacao e de aprendizagem (AUBERT et al., 2008). Nesse sentido, em
todo este processo de formacao e reaplicacdo da TLD, havia uma estrutura educacional sendo modifica-
da: tanto na universidade, quanto nas escolas, locais de trabalho dos coordenadores/professores do Parfor
e dos docentes-estudantes do Parfor, respectivamente, o estdgio com a proposta da TLD passou a ser um
espaco de criagdo de sentido, de didlogo igualitario, de solidariedade, de igualdade de diferencas, de inte-
ligéncia cultural, de dimensao instrumental, de transformagao, de frui¢do artistico-literaria, enfim, de co-
criagdo do conhecimento.

Entdo, neste encontro de acompanhamento e socializa¢ao, pedimos que relatassem oralmente so-
bre as atividades realizadas em sala com os seus respectivos estudantes, desde o Mapa da Vida até as pra-
ticas de TLD. Transcrevemos no quadro abaixo, nosso didrio de campo, com as impressdes sobre as rea-
plicagdes da TLD em suas respectivas praticas docentes. Estas impressdes estdo separadas em blocos por
faixas etarias semelhantes; relacionamos em seguida as dificuldades e transformagdes percebidas ao lon-

go da atividade e as adaptacgdes feitas de acordo com o contexto.

Turmas de 4 e 5 anos

Descri¢ao: turmas inclusivas com até 17 estudantes e turmas nao inclusivas com 24 estudantes.

Dificuldades

Transformacao

Adaptacoes

Abstragdao das criangas
pelos pontos que mais
chamam a atengdo no
texto; Respeito ao mo-
mento de fala, atropelam
as falas uns dos outros;
Organizag¢do dos acor-
dos para a pratica de
TLD; Timidez dos estu-
dantes, muitas vezes fa-
zia com que ficassem
calados ou repetissem as
falas dos colegas; Pren-
der a aten¢do dos estu-
dantes até o final da pra-
tica, eles dispersavam-se
rapidamente, Transcri-
¢do das falas para a me-
moria, uma das estudan-
tes/docentes relatou sua
dificuldade em realizar
esta tarefa.

Mudanga de comportamento, os estudan-
tes passaram a prestar maior atencdo e
ficar mais tranquilos; Passaram a usar o
didlogo para resolver as varias desaven-
cas; A convivéncia e o respeito entre os
estudantes melhoraram bastante; Passa-
ram a expressar o que sentem sem medo;
Solidariedade com os colegas passaram a
auxiliar os amigos com maiores dificul-
dades na realizagdo de tarefas e esperar o
tempo de cada um; Transformacdo de
suas atitudes nos espacos domiciliares e
publicos, os pais informaram a professo-
ra sobre as mudangas que notaram nas
atitudes dos estudantes fora do espaco
escolar; As criangas com deficiéncia co-
megaram a participar da atividade, a pro-
fessora conta o momento de profunda
emo¢do quando uma autista que nunca
participava comegou a participar; Melho-
raram a autoestima; O grupo passou a ser
mais unido, valorizando e respeitando
cada colega e seu momento.

Adotaram os desenhos
como forma de expressao
dos estudantes, apos a
leitura pediam que dese-
nhassem o que mais ti-
nham gostado e depois
apresentavam; Mudaram
de ambiente durante a
atividade e incluiram ati-
vidades praticas para que
ficassem sempre estimu-
ladas a realizar a nova
atividade,  inicialmente
em sala para leitura e dia-
logo, depois no patio ou
em outro ambiente exter-
no para os desenhos e
pintura e depois apresen-
tacdo; A bibliografia que
mais chamou atencao dos
estudantes foi aquela que
se baseava nos problemas
apresentados por eles em
sala.
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Turmas de 6 e 7 anos

Descricao: turmas com até 27 estudantes.

Dificuldades

Transformacao

Adaptacoes

Estudantes muito agitados e
com dificuldades para dizer
qual a parte da leitura que
mais tinham gostado; Em
relacdo ao respeito no mo-
mento de fala, atropelam as
falas uns dos outros; Orga-
nizacdo da TLD: dificulda-
des em aplicar a metodolo-
gia segundo as etapas estu-
dadas na formagdo; Timidez
dos estudantes, muitas ve-
zes fazia com que ficassem
calados ou repetissem as
falas dos colegas; Prender a
atencdo dos estudantes até o
final da pratica, pois se dis-
persavam rapidamente.

Passaram a respeitar as falas dos cole-
gas; Melhoraram no processo de alfabe-
tizagdo, principalmente na leitura e es-
crita de textos; A concentragdo de todos
os estudantes melhorou; Mudanga de
comportamento, os estudantes passaram
a prestar maior atencdo, principalmente
no momento da leitura da memoria; A
convivéncia e o respeito entre os estu-
dantes melhoraram bastante, passaram a
respeitar o momento de fala de cada um;
Passaram a ficar mais responsaveis e
comprometidos com os estudos; Melho-
raram a autoestima, sentem-se valoriza-
dos e confiantes em colocar seus argu-
mentos, ndo tem medo de serem recha-
cados.

Adotaram inscri¢des no
quadro para que as criangas
pudessem saber a ordem
das falas; Adotaram dese-
nhos como forma de ex-
pressio dos estudantes,
apos a leitura pediam que
desenhassem o que mais
tinham gostado e depois
apresentavam; Passou a
fazer a TLD a partir de
obras de arte de uma expo-
si¢do que levou os estudan-
tes; A partir dos dialogos,
fizeram releitura das obras
e realizaram a propria ex-
posigao.

Turmas de 8 e 9 anos

Descricao: turmas com até 20 estudantes.

Dificuldades

Transformacao

Adaptacoes

Nao tinha livro para todos os
estudantes na escola onde fez a
TLD; Timidez dos estudantes,
muitas vezes fazia com que
ficassem calados ou repetis-
sem as falas dos colegas; Falta
de confianga na relagdo, ti-
nham medo que a discussdo de
sua vida e de dos problemas
fossem levados ao conheci-

mento de seus pais.

Mudanga no nivel das discussdes,
maior discernimento e interpretacdes
profundas sobre temas como: racismo,
morte, preconceitos entre outros; Au-
tonomia dos estudantes que antes do
horario ja procuram a professora para
lembra-la da TLD, deixam a sala or-
ganizada para a atividade, sugerem
livros e musicas a serem trabalhadas e
expdem suas opinides nos diversos
espacos escolares; A convivéncia e o
respeito entre os estudantes melhora-
ram bastante, passaram a respeitar o
momento de fala de cada um e discu-
tir os problemas utilizando o dialogo;
Passaram a respeitar as falas dos cole-
gas; Melhoraram no processo de leitu-
ra, interpretacdo, oralidade e escrita
de textos;

Adotaram musicas para a
pratica da TLD; Destinava
um tempo para que todos
pudessem anotar suas falas
para nao esquecerem e fos-
sem objetivos; Passou a
fazer a TLD com as suges-
toes dos participantes.
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Dificuldades Transformacio Adaptacoes

Melhoraram a autoestima, sentem-se valo-
rizados e confiantes em colocar seus argu-
mentos, nao tem medo de serem rechaca-
dos, com “chacotas”; Relagao de confianca
melhorou, passaram a nao ter receios em
relagdo ao que seria dito uma vez que esta-
beleceram os acordos no grupo, previstos
na atividade.

Algumas observagdes sdo necessarias para que se possa realizar uma andlise de todo o contexto
apresentado. Estes docentes-estudantes informam que durante as trés primeiras TLD, tiveram dificulda-
des em aplicar as etapas da metodologia, o que se deve deixar claro ao leitor ¢ que toda e qualquer nova
atividade que realizamos, leva um tempo para maturacio e observacao dos resultados fidedignos, por isso
se constitui como processo reflexivo e como tal, precisa ser realizado naquilo que Freire (1987) coloca
como praxis, a agdo e reflexdo devem estar sincronizadas. Também Flecha (2011) colabora quando diz
que a TLD deve ser realizada em sessdes semanais, periodicas, corroborando com a ideia de ser um pro-
cesso que necessita de tempo para que resultados substanciais aparegam.

Nesta perspectiva ¢ que verificamos que a pratica da TLD, ndo implica um carater imutavel, um
método ortodoxo, como uma receita a ser seguida. Como Pereira e Andrade (2014, p.52) nos colocam, o
educador deve abrir sua sensibilidade para conhecer o contexto e os sujeitos participantes, podendo esco-
lher, com maior pertinéncia, atividades, recursos, materiais e posturas que possam ser incorporadas a
TLD, criando um clima propicio para a fruigao artistica, a reflexdo filosofica e politica.

Se observarmos em todos os casos houveram adaptagdes a serem realizadas, pois o fazer pedagdgi-
co precisa ser constituido na emersdo da realidade dos sujeitos, conhecer para conseguir agir/refletir/agir
para atuacdo consciente, aquela que tira o sujeito do conforto dos conteudos pré-estabelecidos, mas a par-
tir dos sujeitos de seus mundos, invoca os conteidos para a compreensao mais profunda do vivido.

Nesta visdo, ¢ imprescindivel que o mediador esteja atento as finalidades que se propde o “mapa da
vida”, entre elas aquela que ¢ fundamental para iniciarmos uma atividade: o mapeamento dos interesses,
sonhos e saberes prévios dos participantes, através deste mapeamento o educador inicia suas atividades,
reconhecendo as obras que irdo ao encontro dos “temas geradores”, indicados pelos participantes em seus
mapas, ou mesmo como foi o caso dos estudantes de 8 a 9 anos, que ao se sentirem confianga na ativida-
de e no grupo, passaram a sugerir as obras, musicas e filmes para serem trabalhados.

Nesta perspectiva teremos abordados os assuntos de interesse coletivo que promovem a fruicao e
traz a tona a identificagdo deste grupo, o retorno da criagdo de sentido e por consequéncia assumam uma
postura ativa em relagdo a atividade e a aprendizagem. Na pratica por meio do dialogo, onde todos tem
respeitado seu momento de fala e podem demonstrar suas inteligéncias culturais, isto permite que tomem
consciéncia que todas as falas sdo importantes e sdo consideradas no grupo. Assim, o respeito, a igualda-
de de diferencas e a solidariedade sdo consolidados, em um processo que resulta na transformagao dos

sujeitos envolvidos.
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Os resultados, em sua maioria, sdo tdo expressivos que vemos reverberar em toda a comunidade
académica e fora desta, nos outros espagos ndo escolares que estes sujeitos estdo inseridos (casa, igreja,
comunidade etc) e que sdo igualmente importantes em uma formagao que faz parte de todos os individuos
que vivem em sociedade, ao longo da vida.

Quando relatamos aqui os resultados, em sua maioria, exitosos, destacamos um caso em que uma
das estudantes-docente teve grandes dificuldades em realizar a pratica da TLD, neste caso, apds ouvir
quais seriam os medos e angustias, decidimos por realizar a pratica da TLD na sala de aula desta Docente
-estudante. Nesta atividade a professora de estagio supervisionado também nos acompanhou.

Tal intervengdo teve como objetivo principal estimular a docente-estudante apoiando sua autono-
mia pedagogica, para que pudesse conduzir a pratica at¢é o momento da memoria, que os seus estudantes,
ainda, ndo tinham vivenciado. A principal angustia relatada era que os estudantes ndo conseguiam ficar
quietos para ouvirem a memoria, parecia ndo se interessar pela atividade. Assim, apds ouvirmos da estu-
dante docente quem eram seus estudantes e fazermos uma pequena avalia¢do, decidimos em conjunto uti-
lizar o texto “A Casa” de Vinicius de Morais.

Embasadas nas experiéncias trazidas pelas outras participantes que tinham o mesmo publico, estu-
dantes de 05 (cinco) anos, decidimos realizar a atividade também com as mudangas de ambiente ¢ com a
parte pratica dos desenhos, para futura exposicao na sala. Assim, a riqueza desta experiéncia e o relato da

memoria seguem para apreciacao.

Poema trabalhado: A Casa (Vinicius de Moraes)
Publico: 13 estudantes
Idade(s): 05 anos

No momento inicial a professora fala aos estudantes que ¢ o momento da TLD, eles se organizam
em roda, a professora distribui o texto e conversa com os estudantes sobre o acordo feito, a professora
explora o texto, fala sobre o autor. No momento em que vai explorando o texto alguns estudantes fazem
observagdes como: “a casa parece de doce” (fazendo a leitura do desenho que estd no poema), outra per-
gunta: “onde esta o Vinicius de Moraes?” a professora responde a cada investida dos estudantes. Também
precisa a todo o momento relembrar os acordos para este momento (saber esperar sua vez para falar, o
respeito as falas).

Ap0s este primeiro momento, a professora inicia a leitura do texto e explica as palavras que eles
ndo conhecem “esmero”, faz novamente a leitura, fazendo as entonagdes e a cada frase uma crianca fala
sua impressao, a professora estimulou todas as criangas a falarem, algumas ainda bem timidas, nao fala-
ram. A medida que foram fazendo suas impressodes, o apoio (Ana Paula), foi registrando a memoria, em
seguida, o poema foi ouvido e acompanhado pelos estudantes com palmas e com os pés ao ritmo da musi-
ca.

Apos a leitura e a musica, foi lida a memoria do registro das criangas. Foi um momento impar, as
criangas ficaram quietas ouvindo e a cada fala que era dita, automaticamente elas se reconheciam, riam,
faziam gestos, falavam algo e ao final bateram palmas, como se vibrassem ao ver suas falas impressas e

expressadas para todos ouvirem.
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Em seguida, a professora pede que todos retornem a posi¢do das carteiras e facam um desenho do
que mais gostaram no texto para serem expostas na sala. Neste momento, trés criancas que nao tinham
falado, se voltam para o apoio e relatam o que mais gostaram no texto. Assim, o apoio registra na memo-
ria a fala delas e enfatiza dizendo que esta registrado junto as falas de seus colegas, mostrando a folha
escrita. As criangas saem sorrindo.

Transcrevemos aqui a memoria da TLD feita a partir do poema: “A casa”, de Vinicius de Moraes.

Eu ja ouvi essa musica! Nao tinha parede, ndo tinha nada, pinico, ndo tinha chao. Elas ndo entra-
vam 14, elas s6 entravam e caiam. Essa casa s6 tém doces, parece que tem biscoito. Estou vendo
pela janela e s6 tem preto, € que a luz esta apagada, ndo tinha teto, Mas se ndo tem chao aqui em
baixo, a gente pode cair aqui no fundo! Se ndo tem parede, a gente deixa aberta ai entra cobra. Se
nessa casa nao tem telhado quando chover vai chover nas pessoas. Ja assisti isso no Tom e Jerry.
E essa parede aqui? Sabia que eu tenho uma rede 14 na minha casa? Na minha casa a mamae pre-
cisa consertar a parede. Eu uso pinico! Eu uso vaso! Eu uso pinico e vaso! A casa foi feita com
muito esmero deve ser porque ela foi a primeira casa, a minha casa ¢ no Riacho Fundo II, a minha
¢ no Riacho Fundo IV, a minha ¢ 14 no céuuuuu. Eu gostei da musica toda. La em casa o vidro
quebrou e eu cortei o dedo. Eu gostei de tudo!

Ao final da formacao dos(as) participantes, por meio de um pequeno texto, fizeram suas reflexdes
a respeito desta primeira fase. Pedimos que ndo colocassem identificagdo nos relatos, para que isso nao
gerasse nenhum desconforto ou tirasse a liberdade de opinido de qualquer participante. Alguns deles nos
disseram que faziam questdo de colocarem seus nomes, deixamos a vontade para que o fizessem. Alguns

dos relatos:

“Acredito que meu trabalho seréd enriquecido com a pratica da Tertalia Dialogica. Obrigada!”

“Pontos positivos: renovagao, sensibilizagdo, autoavaliagdo, transformagao;

Pontos negativos: o tempo foi muito reduzido para abordar um tema tao inovador”

“Foi unico, maravilhoso, transformador! Obrigado, agradeco de coracdo por cuidar, ensinar na minha for-
macao. Eu quero ser “Tertuliana” (encerra com desenho de um coragao)”

“Excelente trabalho, com muita harmonia e tranquilidade, proporcionando um enriquecimento pessoal
cercado de muito estimulo”

“Eu achei muito positivo, por proporcionar sua ruptura na estrutura rigida da academia que valoriza mui-
to o aspecto cognitivo. Oportunizar um espago para a emog¢ao na formac¢ao humana”

“Adorei a iniciativa. Eu ndo conhecia este instrumento pedagogico, embora ja indiretamente trabalhasse
com meus educandos. Para o curso (inicio de um novo semestre) creio que venha a contribuir e favorecer
o entrosamento, a pacificagdo, o equilibrio e a harmonia no grupo. Agradeco pela preciosa oportunidade.
Desejo sucesso a todos nds! A semente foi lancada! Espero colhermos os doces frutos.”

“Tertulia — lindo! Gostei muito! Achei muito positivo. E uma parada para nos enxergarmos, reflexio!
Obrigada!”

“Momento maravilhoso que me deixou entusiasmada com essa metodologia”

“Avalio a experiéncia como motivadora e propicia ao fim de um modelo tradicional de aula”

“O momento foi 6timo! Porque deu total liberdade na interpretacdo do poema. Vai me ajudar muito!
“Uma boa formacao enriquecida, uma boa aula principalmente aos que sao timidos”

“Acredito que esta formagado serviu como forma de agregacao de conhecimento, propiciando-me momen-
tos de €xtase ao acreditar que posso fazer a diferenca na vida de meus estudantes por meio desta pratica,
que permite: dialogar, interagir, mediar. Como educadora posso afirmar: hoje vejo uma nova forma de
trabalhar literatura!”

“Fo1 uma experiéncia bastante especial, proporcionando um revigorante recomeco de semestre. Acredito
que, nossas tertulias serao maravilhosas!”
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“E sempre muito bom ganhar novos conhecimentos, principalmente quando se descobre que o que vocé
pensa e acredita ja foi estudado e até mesmo sistematizado.”

“A presenca de vocés foi como uma “musica”’, num momento de barulho, sou grata por vocés terem tira-
do um tempo para salvar nossa sanidade!”

“Os encontros proporcionaram momentos importantes para a nossa aprendizagem. A metodologia € nova,
conheci aqui e espero tornd-la uma pratica no meu trabalho. Pena que foi rapido o tempo, mas espero que
outros possam vir!”

“Dias de muita aprendizagem, enriquecimento e trabalho, onde as informacgdes trocadas permitiram uma
maior reflexdo e um autoconhecimento na nossa pratica escolar”

“Muito legal! Que bom! Uma novidade no marasmo da educagdo na academia. Educadoras interessantes
e interessadas!”

“Amei conhecer a tertilia! A forma como vocés apresentaram a metodologia foi instigante e prazerosa.
Uma fala clara e o material motivador. Parabéns e muito obrigada por essa formagao!”

“Altamente informativo bastante elucidador. As formadoras demonstram bom dominio da atividade, em-
polgam, despertam interesse e curiosidade.”

“Nunca tinha tido contato com a tertalia. Tenho muita dificuldade em trabalhar com coisas novas! Ainda
ndo consegui vislumbrar como irei trabalhar com meus estudantes. Acredito que a crianca pequena ainda
ndo foi “infectada” com os esteridtipos e preconceitos € penso que a escola deve ser um espaco de igual-
dade para todos.

“O encontro foi muito positivo, incentiva a participagdo, onde cada um expde suas opinides para o coleti-
vo. Achei o méximo a leitura das falas dos colegas.”

“Considero a apropriacdo da tertilia importante para a minha pratica e para minha formagao, pois sera
capaz de auxiliar aos meus estudantes. O tempo para a formagao foi muito curto”

“Obrigada por compartilhar esta experiéncia maravilhosa conosco. Adorei a formagao! Sucesso!”

“A tertilia me deixou animada e percebo que ha possibilidades de melhorar minha pratica, agucou a mi-
nha curiosidade e deu um gés neste fim de curso. Foi pouco o tempo de formacao, gostaria de mais”.

“Os encontros para o aprendizado da tertilia foram excelentes, muito bom para o entendimento da meto-
dologia e pelo pouco que pude acessar até agora, tenho certeza que sera muito proveitoso € prazeroso pa-
ra os estudantes, o que motiva a inser¢ao da tertulia na minha pratica pedagogica. Espero desenvolver
com é&xito!. Parabéns as professoras, obrigada pelo novo aprendizado.”

“Aprender algo novo ¢ sempre muito importante. Em se tratando de algo novo e ao mesmo tempo interes-
sante, torna-se necessario dizer que, além de importante, sera util para o resto da vida académica e profis-
sional. O trabalho de apresentacdo da metodologia em questdo foi muito bem planejado, com a correta
concatenag¢do de ideias e nos proporcionou a oportunidade de poder experimentar algo novo e que podera
dar bons resultados. A apresentagdo, por parte das professoras foi muito bem desenvolvida e acredito que
tenha alcangado todos os seus objetivos.”

“Achei muito interessante e aprendi muito com as experiéncias. Adorei este momento de interagao e gos-
to muito de desafios.”

Dado o carater de transformagdo da realidade assumido por este trabalho, retomamos o conceito
de sistema e agéncia humana, que focaliza as praticas sociais organizadas em tempo e espago. Recorre-
mos a Giddens (2003) para compreender que, de acordo com a no¢do de dualidade que percorre sua
“teoria de estruturacao”, agentes e estruturas ndo sao passiveis de dicotomia:

[...] As propriedades estruturais dos sistemas sociais sdo, a0 mesmo tempo, meio e fim das pra-
ticas que elas recursivamente organizam. A estrutura ndo ¢ “externa” aos individuos: enquanto
tragos mnémicos e exemplificada em praticas sociais, €, num certo sentido, mais “interna” do
que externa as suas atividades, num sentido durkheimiano. Estrutura ndo deve ser equiparada a
restrigdo, a coer¢do, mas ¢ sempre, simultaneamente, restritiva e facilitadora. Isso, € claro, ndo
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impede que as propriedades estruturadas de sistemas sociais se estendam, no tempo ¢ no espa-
¢o, para além do controle de quaisquer atores individuais. Tampouco compromete a possibilida-
de de que as teorias de sistemas sociais dos proprios autores, que eles ajudam a constituir e a
reconstituir em suas atividades, possam reificar aqueles sistemas. A reificagdo das circunstan-
cias e produtos, historicamente contingentes da acdo humana, ¢ uma das principais dimensdes
da ideologia na vida social (p.30).

A partir das contribui¢des de Giddens (2003), destacamos que as estruturas contribuem para situar
as(0s) agentes em certo contexto, deixando entrever espagos para sua movimentacao entre as condi¢oes
que se lhes apresentam. Essa perspectiva nos aponta para a compreensao das continuidades e das descon-
tinuidades que caracterizam a dindmica social, bem como para as possibilidades de sua mudanga, mesmo
diante das restrigdes estruturais. Ao mesmo tempo, o autor também enfatiza as limitagdes da cognigao
humana, quando analisada de maneira subjetiva, devido as motivagdes, aos interesses e as necessidades
particulares.

Nao pretendemos, neste momento, nos aprofundar na compreensao proposta por Giddens (2003),
sendo destacar o sentido que ele atribui a integragdo social em que “atores estrategicamente colocados e
co-presentes” se encontram para, de maneira reflexiva, regular as condigdes globais de reproducio do
sistema, seja para “manter as coisas como estdo seja para muda-las” (GIDDENS, 2003, p. 33). Assim,
podemos relacionar tais ideias as premissas de intersubjetividade e de reflexdo, que orientam este traba-
lho, como também ressaltar que a perspectiva de dualidade (estrutura e agéncia humana) favorece a busca
de respostas frente as desigualdades e as descontinuidades que se evidenciam no momento atual na maio-
ria dos paises do mundo, inclusive no Brasil.

Sob tal perspectiva, o educador, como um artista e um politico, sabe de que lado esta e cria a par-
tir de técnicas que domina. Nao sdo as técnicas que o dominam, ele cria na relagdo com os outros € com o
mundo. E € nesse processo que se conhece, por meio da experiéncia livre e por meio do acimulo da expe-
riéncia cientifica. SO se pode criar e criar € fazer o novo, conhecendo o que outros ja conheceram. Educar
pressupde esta no¢do de conhecimento — epistemologia.

A literatura na TLD ¢ uma forma de conhecimento e autoconhecimento, pois revela o mistério, a
beleza e o absurdo da condi¢cao humana. O ponto de partida ¢ a leitura da palavra a partir ja de uma leitu-
ra de mundo. O ponto de chegada ¢ a mudanca do mundo, do ser, que escreve as novas palavras com que
modificou o mundo, porque ¢ uma palavra pensada, ¢ uma palavra que constitui o ser que existe € sO se
pode existir na acdo e na reflexdo dialeticamente. Enfim, s6 se pode pensar a partir do que se conhece, ou
seja, da propria realidade vivida.

A TLD nada mais ¢ do que a incorporagdo desta concepgao de educacao, que pressupde uma pe-
dagogia que realga nas pessoas sua condi¢cdo de ser complexo (pensa, sente, age, cria). Mas essa capaci-
dade de humanizacao depende que o corpo, a partir do qual se pensa e se age, esteja nutrido, saudavel em
suas fungdes vitais. A educagdo que ignora o corpo, as necessidades materiais como pura abstracdo, ou
que apenas a elas se limita, se subordinando as necessidades, ou a pura concretude, se encerra no fatalis-
mo ou no idealismo puros, castrando as condi¢des radicais do Ser Mais — a transcendéncia e a imanéncia.

Essa atividade cultural e educativa, socializada neste livro, também corrige uma divida social rela-
cionada a um numero enorme de pessoas impedidas de desfrutar a literatura, ampliando sua capacidade
de sujeitos criativos. Por isso, a TLD, pela razdo mesma de se pautar no didlogo, amplia também a vitali-
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dade da obra literaria enquanto objeto de cultura. Este se extingue como objeto de cultura fora da vitali-
dade das relagdes dos homens e desses com o mundo, em um processo reciproco de transformacao, e cor-
re o risco de se tornar objeto da ideologia da dominagao.

Do ponto de vista literario, a TLD torna as obras artisticas vitais e vivas, o que ¢ coerente mesmo
com a propria noc¢ao de literatura como expressao radical da experiéncia humana, poetizada por um autor,
dentro de sua linguagem, que ¢ social. Entdo, humaniza também os autores das obras literarias.

Enfim, esta atividade cultural e educativa, socializada neste livro, real¢a a literatura como poténcia
de vida. Por isso a metodologia da tertulia ¢ uma orientagdo filosdfica que pode ser incrementada em seu
processo com técnicas € métodos que realcem essa possibilidade das pessoas serem sujeitos. SO se pode
escolher ou criar essas técnicas de modo apropriado se se conhece os sujeitos com os quais se trabalha, se
se olha para eles como pessoa que pertence a humanidade dentro de uma classe, género, raga, como al-

guém que ¢ parte de um todo que compde a vida, da qual vocg, leitor/a também ¢ uma centelha.

Producao de Diario de Campo Artesanal: documentos e anotacdes sobre a reaplicacio da TLD em
sala de aula

Se a necessidade de expressdo artistica € inerente ao ser, como bem afirmam Candido (2004), a
leitura literaria em processo regular na TLD, em grande medida ja atende tal necessidade, ¢ quando aque-
la estd aliada a escrita autoral, essa urgéncia de frui¢do artistica intrinseca a todos nds, tem um lugar, defi-
nitivamente. Ja constatamos isso no Projeto de Extensdo com as participantes do Programa Mulheres Mil
(2011-2012) e seguimos nos certificando disso nas aulas de literatura do curso de Letras, de Leitura e
Produgdo de Textos de cursos técnicos, no Campus Taguatinga Centro. Com o processo de leitura se de-
senvolvendo, a escrita comeca a ser mobilizada, abrindo um campo fértil para a conexao entre a experién-
cia com o texto literdrio e a pratica da escrita autoral.

No contexto do estagio no PARFOR, também buscamos uma formacao que aliasse teoria e prati-
ca, cujo Diario de Campo amalgamasse a experiéncia de reaplicacdo da TLD de cada participante e a pro-
dugdo artesanal dos seus registros e documentos.

Além de ter sido um trabalho base, que otimizou os relatdrios de Estagio e alguns TCC, pois ali
estavam anotacdes, trabalhos dos estudantes, reflexdes relacionados desde o Mapa da Vida até as memo-
rias das TLD, os Didrios de Campo Artesanais trouxeram maior sentido a aprendizagem, sinalizando para
aqueles docentes-estudantes um protagonismo no ambiente de trabalho e na vida social. Isto porque a
materializagdo manual e inteiramente autoral destes diarios lhes proporcionou a realidade da democrati-
zagdo da publicagdo, até entdo, circunscrita ao sddico mercado editorial. O pertencimento quando se reco-
nheceram com grandes habilidades artisticas também foi um dos ganhos desse processo e pode ser obser-
vado nas fotos do capitulo 3.

Segundo Friggoto (2005), o trabalho como principio educativo vincula-se a propria forma de ser
dos seres humanos, pois somos parte da natureza e dependemos dela para reproduzir a nossa vida. E ¢
pela agdo vital do trabalho que os seres humanos transformam a natureza em meios de vida. Se essa ¢
uma condi¢ao imperativa, socializar o principio do trabalho como produtor de valores de uso, para manter

e reproduzir a vida, ¢ crucial e educativo. Tal concepgao de trabalho como principio educativo se liga tan-
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to a TLD quanto a produgdo de Diarios de Campo Artesanais, pois sdo formas de reproducdo da vida e
ligam maos e mente, relacao fragilizada com o avango do modo de produgao capitalista. Aqui, mais uma
vez, vemos uma ligacdo direta deste conceito de trabalho como principio educativo e a formacao pedago-
gica dos docentes-estudantes, que trabalham o tempo todo com produgdo de materiais didaticos e de obje-
tos artisticos com seus estudantes. Esta produgdo artesanal revela que a realidade pode ser modificada

através de praxis e aproxima ambiente escolar do protagonismo social.
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OM A PALAVRA...
DOCENTES-ESTUDANTES

As atividades desenvolvidas na disciplina de Estagio Supervisionado 2
foram intensas, gratificantes e representam um avango significativo nas aprendi-
zagens dos docentes-estudantes. Isso pode ser corroborado pelos registros refle-
xivos apresentados a cada ciclo de TLD (composto por trés rodadas de leitura
dialogica). Foram realizadas adaptagdes a metodologia da TLD em fungdo de
cada contexto ao qual foi aplicada e neste capitulo entraremos em contato com
seis salas de aula de escolas publicas do Distrito Federal, as percepg¢des dos do-
centes-estudantes em relacdo a essas adaptagdes e as aprendizagens proporcio-
nadas pelo estagio.

Mais do que discorrer teoricamente acerca da metodologia desenvolvida
no estagio ¢ fundamental “ouvir” os protagonistas contarem suas historias passa-
das no chao da escola, compartilharem suas aprendizagens € como incorporaram
a TLD ao trabalho pedagogico realizado em sala de aula, bem como esse desafio

foi superado.
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ESCOLA DO RE MI: A TLD NAS
ATIVIDADES DE MUSICALIZACAO

Sidileide Casagrande

ertalia, essa palavra me foi estranha que ouvi até o quinto

semestre do curso de Pedagogia. Que bom, pois quando um

professor experiente inicia uma formacao, ele anseia por

novidades que sejam suficientemente transformadoras a
ponto de interferir em sua pratica pedagogica. Sou professora da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal desde 2005 e, em 2013, iniciei o curso de Pedago-
gia/PARFOR.

O intervalo entre a admissdo profissional e o ingresso no curso foi mar-
cado por um processo de readaptacao funcional decorrente de problemas de sau-
de, mais especificamente, uma disfonia cronica que impede minha atuacdo em
sala de aula. E preciso falar disso para posicionar aqui o trabalho que atualmen-
te desenvolvo na escola, pensado para ressignificar minha carreira enquanto do-
cente.

Quando me vi como uma professora sem alunos, precisei revalidar meus
saberes e buscar com criatividade um novo sentido para os meus dias na escola.
Foi quando me voltei para mim mesma, para minha propria histéria e memoria,
acessando um conhecimento adquirido informalmente, no seio da familia: a ma-
sica. Da minha musicalidade surgiu a ideia de criacdo do Projeto Escola D6 Ré
Mi, com o qual atuo ha cinco anos.

O Projeto Escola D6 Ré Mi ¢ desenvolvido no horario contrario as aulas.
A musicalizagdo ¢ oferecida como uma das modalidades da Educagdo Integral,
na escola onde trabalho ha oito anos. A experiéncia da Educagdo Musical na
escola tem sido bem sucedida com toda a comunidade, ressignificando nao so-
mente minha carreira, mas a escola em si, que passa a ser um espaco de aprendi-
zagem que nao se restringe a sala de aula.

No ambito do PARFOR, falar em estagio supervisionado sempre causou
incomodo aos estudantes que, por sua vez, sdo professores com larga experién-
cia pedagdgica. Assim, cursar a disciplina de estagio nunca pareceu fazer senti-
do. Isso até¢ o quinto semestre, quando a Tertulia Literaria Dialogica nos foi
apresentada no Estdgio Supervisionado 2. De cara, a palavra “tertalia” desper-
tou o interesse e a curiosidade. Até aquele momento eu nio poderia dizer a que
se referia o termo. Entdo as formadoras comegaram a contar a experiéncia com
o Programa Nacional Mulheres Mil. Com paixdo confessaram seus resultados,
mostraram fotos, compartilharam alguns momentos. Eu ndo imaginava que seria

desafiada a construir minhas proprias experiéncias com a tertulia, estagiando
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com meus alunos.

Para a nossa formacao, a atividade foi realizada conosco primeiro. Em sala de aula, como estudan-
tes, fomos levados a trazer a memoria nossos principais momentos do passado, a pensar em nosso presen-
te e, se ¢ que ¢ possivel, vislumbrar o futuro na realizagdo do Mapa da Vida. Lembro-me de como estava-
mos exaustos pela rotina de trabalho e estudos conciliados, o que transformou aquela proposta em um
espago para desabafos e confissdes. A socializacdo do mapa nos levou as lagrimas e ali mesmo ja foi pos-
sivel compreender o quao especial seria realizar aquela atividade. Com o poema “Cantico Negro” de José
Régio em maos, estdvamos enfim envolvidos numa tertulia.

No encontro posterior, realizou-se a primeira tertilia conosco. A primeira leitura foi realizada por
todos nods, cada um lendo um verso. A segunda leitura foi feita por uma das formadoras, enquanto elegia-
mos no texto aquilo que mais tocava o nosso ser. Como de costume, estudantes mais falantes foram logo
socializando o que sentiram naquela leitura, alguns queriam falar mais vezes, mas foram impedidos pelos
principios da terttlia, tendo que aguardar a vez de todos a fim de poderem participar novamente. Ali fi-
cou claro que aquela atividade traria uma novidade quando realizada em nossa sala de aula, que estudan-
tes mais timidos seriam desafiados e que todos seriam merecedores de poder falar. Fantastico. Eu mesma
pude experimentar isso. Nao fago parte do grupo de estudantes que sempre se posicionam, geralmente o
faco quando solicitam minha participa¢do. Naquela primeira tertilia soube logo que teria que falar. Os
mais desinibidos ja tinham participado quando um siléncio proposital parecia me incomodar, entendi que
era minha vez. O final nos reserva a melhor surpresa: a leitura da memoria do encontro, um texto produ-
zido com as falas de todos. Adorei.

Assim iniciamos o periodo de estdgio com nossos proprios estudantes. Escolhi dentre minhas tur-
mas de musicalizagdo, os estudantes do quinto ano. Essa turma frequentava a educagdo integral as tercas
e quintas-feiras. Nossas aulas de musica aconteciam na terga, entdo reservei as quintas para a tertalia.

Naquela quinta-feira equipei nossa sala de musica com uma das mesas do refeitorio. Coloquei
uma musica relaxante e aguardei os estudantes na sala. Ao entrarem, ja perceberam que uma atividade
diferente e especial aconteceria ali. Era o mapa da vida. O momento foi iniciado com um agradavel rela-
xamento € no comego todos ficaram desconfiados e timidos. Quando enfim todos conseguiram ceder ao
momento, relaxaram e se acalmaram para a proposta. Uma conversa sobre tempo - passado, presente e
futuro - revelou a atividade. Dividimos uma folha de papel em trés partes para distinguir os tempos. Em
desenhos e pequenos textos, a vida e suas alegrias, tristezas, conquistas e perdas foram sendo retratados
por cada estudante. Ao som da musica e bem calmos, todos pareciam felizes em refletir e lembrar sua
propria historia.

Quando todos terminaram seus mapas, a mesa foi retirada da sala dando espago ao circulo com as
cadeiras. Os estudantes perceberam que precisariam falar sobre seus mapas e a timidez tomou conta de
todos. Foi sugerido que comegassem espontaneamente e duas alunas se inscreveram para falar. A fala de-
las encorajou as demais, que foram falando na ordem do circulo em sentido horério a partir do primeiro
estudante a minha direita. Os que ainda ndo estavam prontos para falar passavam a vez ao proximo. Ao
fim do circulo, seguiu-se em sentido horario para que os que nao socializaram pudessem fazé-lo. Dessa
formam, eles mesmo foram se preparando para falar e sem maiores dificuldades, todos participaram.

A familia, o sonho de uma vida confortdvel, uma futura profissao, a importancia dos estudos para
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os projetos, a alegria, a tristeza e a morte de entes queridos foram os temas levantados de uma atividade
tao simples e reveladora. Com timidez em menor ou maior grau, sorriam € se emocionavam ao eXpor suas
proprias situagdes. Foi um momento prazeroso ¢ muito humano, onde todos puderam ouvir e comparti-
lhar emogdes e de onde pude colher as informagdes que me guiaram na escolha das obras para as tertu-
lias.

“Gostaria de passar o dia com a minha familia. Pelo menos um dia. Nunca nos encontramos, to-
dos estdo ocupados (...). Meu passado foi bom e ruim. Ruim porque meu pai morreu e nos passa-
mos muita necessidade, mas agora estamos melhores, estd tudo bem (...). Quero falar do meu
passado porque minha familia era mais feliz (...). Quero ser um jogador de futebol pra dar um
bom futuro aos meus pais.” (MAPA DA VIDA)

O apreco pela familia de agora ou outrora revelado nessas falas ¢ muito comovente. Criangas
tao pequenas chamando para si a responsabilidade pelo futuro de seus pais e pela atual circunstancia de
suas casas me deixaram emocionada e me levaram a refletir sobre a importancia de fazer boas escolhas
para os proximos encontros. Senti que seriam momentos cruciais € uma oportunidade impar para tratar da
delicadeza dessas realidades. Em mim mesma, uma aprendiz da tertulia, ja se destacou durante o mapa da
vida, o principio da solidariedade. Senti-me totalmente responsavel pela melhor condugdo possivel dessa
atividade tdo generosa.

A proposta da TLD € que seja realizada com uma literatura cléssica, sendo importante que
cada participante tenha seu proprio livro. Na realidade da escola publica é quase impossivel que se tenha
a disposi¢do exemplares da mesma obra suficientes para uma turma. Outra circunstancia diferenciada ¢ a
idade dos estudantes nos anos iniciais ¢ sua maturidade em relagdo a longas leituras. Assim, para cada
encontro, uma pequena obra literaria fora escolhida e cada estudante recebeu uma copia do texto do dia.

A musica “Ninguém ¢ igual a ninguém”, de Escola Stagium e Milton Karam foi nossa primei-
ra leitura. A primeira tertulia foi o momento de conhecer a atividade e firmar os compromissos para os
encontros. O estabelecimento do didlogo igualitirio ¢ impactante. Os estudantes mais desinibidos ficam
chocados e os mais timidos, empoderados. A Unica aluna com necessidades especiais (ANEE) da turma
me disse baixinho que ndo costumava ler para os demais. Quando chegou a vez dela, todos ficaram es-
pantados e alguns perguntaram se realmente teriam que esperar que ela terminasse sua leitura. E sim! Ti-
veram de esperar a colega ler, pela primeira vez, um curto verso de uma cangao para outras pessoas. Ela
leu lentamente e baixinho. Terminou e sorriu pra mim. E todos sorriram também, surpresos por ela ter
conseguido. Naquele momento todos perceberam que cada leitura era importante. E que ninguém seria
deixado de lado. Afinal, como dizia a cangdo lida: ninguém ¢ igual a ninguém.

Pela primeira vez os estudantes foram incentivados a falar sobre o texto, sobre o que sentiram
diante da leitura. Timidamente alistaram-se para falar e, a medida que os colegas iam colocando sua par-
ticipagdo, os mais timidos se encorajavam pedindo sua vez. Esse foi o momento de entender que nossos
encontros seriam recheados de respeito pela leitura e opinido de cada um, logo perceberam que a partici-
pacdo de todos ¢ essencial para o sucesso da tertilia. A primeira memoria lida foi uma surpresa. Eles
identificaram sua participacao e aplaudiram espontaneamente ao final.

“E s6 olhar pra gente e ver que ninguém é igual a ninguém. A gente ndo pode querer ser aquilo
que o outro é. Ndo se pode deixar de ser quem é pra ser o outro. Se uma pessoa é rica e a gente
ndo tem condigdo, se o colega tira oito e eu ndo, eu ndo posso ser como ele. A gente ndo pode ter
preconceito, se um é negro e o outro branco nao tem diferenga”.
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A segunda obra escolhida foi “Caixa surpresa”, de Angela Carneiro. O livro, escrito em versos en-
cantadores, abre a caixa surpresa com a chave da fantasia e das lembrancas. A leitura de verso em verso e
estrofe em estrofe foi envolvendo as criancas que se identificavam com o que havia na caixa. O apego ao
passado revelado no mapa da vida foi o motivo da escolha dessa obra. A caixa surpresa nada mais ¢ do
que as lembrangas de alguém que ja viveu muitos momentos de alegrias e tristezas, alguém que ¢ muito
feliz com sua propria histdria, e guarda com carinho suas fantasias, sonhos e memorias. Era o segundo en-
contro, mas ja se podia observar a solidariedade entre os estudantes, o respeito pela garantia do didlogo
igualitario. Todos se interessavam por falar e por ouvir o outro. A leitura parece ter despertado as lembran-
cas das criangas, todos identificaram um verso ou estrofe que os levaram de volta a algum lugar. Foi uma

enxurrada de memorias com uma pitada de fantasia!

“Quando eu era crianga brincava na chuva de cavalinho com meu bisavé. Era muito bom. Quan-
do eu tinha seis anos tinha uma caixinha de segredos. Guardava la todos os meus segredos. Ainda
tenho a caixinha, mas esta vazia. Quando eu era menor, via minha tia Rute, so que ela ficou com
cancer e morreu. Eu a vi pela ultima vez numa sexta-feira, depois nunca mais. Numa noite, uma
hora da manhd, eu recebi uma noticia ruim. Meu irmdo me disse que meu pai faleceu. Minha mde
ndo me dava muita atengdo. Ela contratou uma baba que cuidava mais de mim do que ela. Eu ti-
nha uma amiga pra quem eu contei todos os meus segredos. Ela escolheu outra amiga e contou
meus segredos pra ela. Ndo gosto mais de ter melhor amiga.”

Tanto aprego e desejo por bons momentos em familia, revelados no mapa da vida e nas primeiras
terttilias me levaram a escolha de “Lolo Barnabé”, de Eva Furnari para nosso terceiro encontro. Se um te-
ma foi recorrente no mapa da vida, foi a questdo familiar. Os estudantes falaram sobre a vida em familia, a
saudade dos dias em que tinham mais tempo para ficar juntos, do tempo antes da separacao dos pais ou da
partida de alguém. Enfim, Lolo Barnabé ¢ um homem das cavernas que se casou com Brisa e eram felizes
com muito pouco. Mas partiram em busca de conforto e foram inventando as coisas. Comegaram a ter de
trabalhar mais tempo e o filho Finfo foi ficando de lado, os afazeres que as coisas geraram foi separando a
familia e, embora tivessem tudo, estavam felizes, mas nem tanto. Quando ndo tinham mais o que conquis-
tar, perceberam que algo estava muito errado. E, no quintal, com uma fogueira acesa como antes, desco-
briram que sempre tiveram o que precisavam para ser feliz.

Por toda a realidade que cerca nossa escola ¢ que se torna relevante tratar da alegria de estar em
familia mesmo com poucos recursos. Podemos sonhar, mas ¢ possivel ser feliz com o que se tem. A obra
de Eva Furnari deixa isso bem claro. Durante esse encontro ouvi um dos estudantes dizer que era muito
relaxante participar das tertulias, que o ajudava a relaxar. Percebi que estavam habituados com a atividade,
tinham prazer nela e os nove encontros previstos seriam muito envolventes. Como sabiam que a memoria
¢ lida ao final, observavam atentos a fala de todos para identificarem depois, aguardando ansiosamente
pelo momento da leitura. Interessante notar que nao se importam com o tamanho do texto, pois ndo o rela-
cionam ao enfado de atividades de leitura e interpretagdo habituais, sobretudo admitem a leitura comparti-
lhada na expectativa de participar da tertualia.

“A ultima frase mostra que no comego eles ja eram felizes, mas ndo sabiam. Construiram coisas
pra serem felizes, mas ja tinham o amor entre eles e Deus e ja eram felizes antes.”
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A cada terttlia foi possivel sentir emergir os principios da aprendizagem dialdgica. Indo para o
quarto encontro ja se podia notar a criacao de sentido gerada da transformagdo proposta pela assimilagao
do dialogo igualitario e da solidariedade. A relevancia dessa metodologia ¢ quase palpavel. O aprecgo a li-
teratura, o desenvolvimento do respeito e da socializacdo e colaboragdo com o outro saltam aos olhos. A
palavra “terttilia”, nessa altura, ja faz parte do vocabulario das criangas que sempre passavam por mim
perguntando quando seria a préxima.

Para o quarto encontro preparei a sala de aula com uma linda aquarela e ao som de “Aquarela”, de
Toquinho, os estudantes foram recebidos. Por seu sucesso incontestavel, Aquarela dispensa colocagdes e
apresentacdes. Criangas amam Aquarela, se identificam com a a¢dao de desenhar e sonhar, mas o teor de
sua mensagem principal, a vida em passarela, passageira e curta, ndo € percebido a primeira vista por elas.
Lendo Aquarela, pensando sobre sua linda letra, eles foram pouco a pouco constatando a sequéncia das
fases da vida e seu fim inevitavel. Pensei muito sobre como abordar esse tema, tdo recorrente nas falas de-
les. O fim da vida daqueles de quem ja se despediram e dos que ainda se despedirdo. Tenho certeza de que
nenhuma outra literatura aborda de um jeito tdo simples e Unico a vida e a morte: “uma linda passarela de
uma aquarela que um dia, enfim... Descolorird”. Na duvida sobre como falar de algo tao dificil, convide
um poeta. Nos convidamos Toquinho, ele cantou pra gente, nds lemos suas palavras, viajamos nelas, e de-
pois, bem mais entendidos sobre o que elas nos diziam, cantamos com ele essa cangdo maravilhosa. E
guardamos nosso encontro nas palavras simples daqueles que ainda tem muito que colorir e passear na lin-
da passarela. Por enquanto, muitas cores...

Depois, bem mais entendidos sobre o que elas nos diziam, cantamos com ele essa can¢ao maravi-
lhosa. E guardamos nosso encontro nas palavras simples daqueles que ainda tem muito que colorir e pas-

sear na linda passarela. Por enquanto, muitas cores...

“Vai chegar uma hora que nos vamos ser felizes. Um dia vamos sair desse mundo miseravel e vi-
ver em paz. Eu e meus amigos. Sera que as coisas vao deixar de ser coloridas? Tudo vai ser preto
e branco? Sera? Uma hora tudo vai acabar. Eu imagino que essas cores sejam a amizade, o amor.
Se essas coisas acabarem o mundo vai deixar de ser colorido.”

Para a quinta tertalia foi escolhido um conto chinés que tem por titulo “A semente da verdade”,
recontado por Patricia Engel Secco. Esse conto popular oriental nos presenteia com a historia de Thai, um
pequeno jardineiro. O imperador sem filhos e herdeiros precisava escolher o sucessor de seu trono entre as
criangas do reino. Apods a convocagdo geral, todas levaram para casa uma semente, o sucessor do trono
seria o portador da flor mais bonita. O jardineiro Thai se esforgou muito, mas nada que ele fizesse era o
suficiente para fazer brotar aquela semente. No dia de apresentar a flor ao imperador, Thai era o tinico
com o vaso vazio. Todas as flores eram lindas e iam sendo apresentadas ao imperador. Quando chegou a
vez de Thai, ele chorou e falou sobre seu esfor¢o e fracasso. Entdo o imperador revelou a todos que so-
mente Thai tinha trazido a flor mais bela: a verdade. As sementes foram queimadas e eram estéreis, nenhu-
ma poderia germinar. Thai se tornou o sucessor daquele trono.

Nos mapas da vida e em todas as tertulias anteriores os estudantes falaram sobre o sonho de
um futuro de sucesso. Nossa comunidade, no entanto, ¢ marcada pelo alto indice de violéncia e trafico de
drogas. Nao ha muitos exemplos de superacao e sucesso dentro da comunidade que fuja aos padroes do

envolvimento no trafico, um caminho féacil para se ganhar dinheiro.
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Muitos de nossos estudantes convivem com essa realidade dentro de suas casas. A histéria de Thai
¢ recheada de uma perspectiva bem diferente de sucesso: o que podemos obter por meio da honestidade e
da verdade. O caminho de Thai ndo foi facil, desses estudantes também nao serd. Mas, com certeza, have-
rd uma chance de vencerem livres de qualquer erro no caminho... E quando houver... Que possam se lem-

brar dessa tertalia.

“De todas as criangas do reino, Thai foi o unico que ndo mentiu. As coisas so deram certo pra
ele. Isso mostra as consequéncias da mentira. Esse texto é um mistério e no final a gente tem uma
surpresa. Todos levaram plantas bonitas, mas a honestidade deu a vitoria. Quando Thai chegou
no reino ficou com vergonha porque nao levou uma flor bonita. Mas na verdade, os outros é que
deviam ficar com vergonha. Além dele ter assumido o trono, ele ganhou sabedoria. Ele achava
que aquela semente podia germinar, mas ndo podia. Ele foi honesto, tentou tudo o que pode.”

Especialmente nessa tertulia, a aluna ANEE estava incomodada e se inscreveu logo para falar.
Até esse encontro, ela fazia sua leitura com muito mais desenvoltura, mas sua participagao reflexiva so-
bre o texto se resumia a dizer que gostou. Nao dessa vez. Ela se empenhou em fazer uma participacao
mais marcante, formulando melhor suas frases a fim de identifica-las durante a leitura da memoria. Esse
esforco demonstrou sua compreensdo em relagdo a atividade na qual todos tem algo a dizer e sdo igual-
mente importantes. Momento inigualavel.

A sexta tertulia realizada nos convidou a uma danga. Como ndo poderia ser diferente, naquele
dia estavam euforicos e tocavam suas cangoes favoritas antes de comecgar.

Nos dias de aula de musica, toda a escola convive com as melodias que eles passam tocando pelos
corredores. Enquanto tocam, sempre aparece alguém para apreciar. Nesse dia a Tia Flor entrou na nossa
sala. Ela ¢ auxiliar de limpeza na nossa escola hd muitos anos e fa dos estudantes quando tocam. Ela ou-
viu suas melodias e eles a convidaram pra ficar para a tertulia. Sem poder recusar, sentou-se na roda e
eles lhe deram o livro do dia: Danc¢a na Praga, de Jonas Ribeiro.

Pertinho da escola tem uma praga. E um lugar comum onde se pode brincar de dia. Os estudantes
sabem por quem aquela pracinha ¢ frequentada. Em volta daquela praca estdo suas casas, suas realidades
nada faceis, evidenciadas nos encontros e mapa da vida. A literatura de Jonas Ribeiro nos leva a uma pra-
¢a como a nossa. L4 estdo duas criancas com fome e um vendedor de algoddo doce carrancudo. De repen-
te, chega o seu Januario tocando seu realejo e a fantasia comega. Envolvidos pela musica, todos comegam
a dancar na praga que se transforma num castelo, aqueles dois se imaginam como um principe ¢ uma
princesa e até¢ a fome ¢ mandada embora quando o carrancudo senhor Oscar se deixa levar pela danca e
pela amizade que vai surgindo na praca e distribui o algoddo doce desejado por aquelas criangas. Essa
linda historia € s6 pra mostrar que, num momento qualquer tudo pode mudar. Respirando musica, tocan-
do, cantando e agora dangando, tertuliamos.

“Lembrei daqui da nossa sala porque o seu Januario toca e fica feliz. A professora toca violdo,
outros flauta, outros cajon e meia lua e todos nos ficamos felizes quando tocamos. O senhor Os-
car fez novos amigos. Estava emburrado, mas viu todos felizes. Foi so entrar na danga que distri-
buiu algoddo doce e matou a fome daquelas criangas. Viu? O importante é ter amigos.”

E impressionante como a liberdade de falar libera as memorias dos momentos vividos. E co-

mo ¢ sensivel lidar com a historia, os sonhos e a realidade das criangas. Eles ficam tocados com a
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oportunidade de falar sobre coisas que ninguém nunca quis ouvir. Levam sempre para si mesmos os deta-
lhes das literaturas lidas. Percebo que ndo sentem a necessidade de interpretar os textos, mas de se colo-
carem dentro deles, apegando-se, as vezes, em apenas uma palavra que os levou de volta a uma cena vivi-
da ou inventada em algum momento. E um momento de socializagdo, de igualdade, mas principalmente,
de aceitacao.

A surpresa com esse trabalho se revela nessa ultima etapa que, em lugar do enfado com a ati-
vidade, ha ainda entusiasmo ¢ muita vontade de participar. Para os ultimos encontros foram escolhidos
textos que respeitavam o momento dos nossos estudantes, que partiriam em breve para uma nova etapa
numa nova escola. A musica “O caderno” de Toquinho, parecia a escolha ideal para tratar da delicadeza
desse momento. Veio para acalentar, para apreciar, para tertuliar...

“«“

0 ano que vem nos vamos para outras escolas, sem os amigos desse ano para ficar com a gen-
te... E isso da um desespero... Alguns estdo desesperados com isso. Sempre vai ter um amigo pra
estar com vocé. Assim como o caderno, onde a gente pode anotar todas as coisas, um amigo pode
nos ajudar a fazer as coisas mais complicadas na nossa vida. Eu percebi que o caderno se assimi-
la aos nossos pais que estao sempre perto pra tudo, pra aconselhar, proteger e cuidar.”

Os registros das memorias foram ficando mais extensos a cada encontro. Nao havia mais quem
ndo quisesse se envolver. Todos se inscreviam mais de uma vez para falar. Falar... Como ¢ importante ter

alguém que ouga! Percebi, no decorrer do processo, que somos silenciadores dos nossos estudantes.

Estamos sempre cobrando o siléncio. E eles se acostumam rapido com isso. Nao percebem que sabem
posicionar-se diante de um grupo usando apenas sua voz. A voz... Como ¢ importante ter alguém que ou-
ca! Quantos tesouros ela pode revelar! Pra qué tanto siléncio? Definitivamente, a terttlia ¢ libertadora.

O titulo inusitado do texto da penultima tertiilia nem de longe revela a intengdo da sua leitura.
“Vivendo com a vaca” trouxe uma nova perspectiva sobre as condi¢des de cada familia, representada por
esses estudantes. Ressalto que nossa comunidade ¢ oriunda de invasdes da década de 80, e que os lotes
minusculos sdo, por vezes, divididos para duas, trés ou mais familias. De um modo geral, as casas sdo
pequenas, o espago ¢ apertado como a casa exposta nesse texto. A familia do texto estava crescendo e a
casa diminuindo... O pai j& ndo suportava aquela falta de espacgo e resolve consultar um rabino. Ele, por
sua vez, o faz prometer que vai obedecer suas ordens até resolver aquele problema. Comega pedindo ao
homem que compre uma porca e a coloque dentro de casa. Quando voltou para reclamar da piora da sua
situagdo, o rabino mandou comprar uma cabra. A confusdo gerada trouxe muita insatisfacdo € o homem,
desolado, obedece a ordem do rabino de acrescentar uma vaca naquela situa¢do. Quando decide desistir
de tudo, pensando até¢ em ir embora de casa, o homem ¢ aconselhado pelo rabino a tirar todos os animais
de dentro de casa. Entdo, a vida daquela familia se transforma e a casa, enfim, satisfaz as necessidades

deles. Muitas maos pra cima pediam a vez de falar. E magico.
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“Vocé deve agradecer a Deus pelas coisas que tem e ndo reclamar aos homens pelas coisas que
ndo tem. Entendi que a casa era muito pequena e ele precisava de uma solugdo. Queria conforto.
Se cabia a familia e os animais na casa, por que ndo caberia somente a familia ali? A gente ndo
pode reclamar do lar que nos temos, muita gente ndo tem nenhuma casa e moram na rua, debaixo
de pontes.”

O clima reservado para a ultima tertulia era de despedida, de certa tristeza. O texto escolhido
fazia parte do repertorio do musical de Natal que estava sendo preparado. Os estudantes ouviram e leram
pela primeira vez “Lindo Natal”, uma cancdo simples, de uma poética infantil ¢ bem natalina que trata da
ansiedade pelo Natal e de tudo o que esperamos pra esse dia. Falar sobre o Natal desperta o melhor nas
criangas € a participacdo encerrou nossas tertulias com chave de ouro. Foi possivel ouvir a frase: “Vamos,
gente! Vamos falar coisas lindas para fazer a melhor tertulia de todas™.

A terttllia e a musica formaram o casamento perfeito. As praticas grupais das duas atividades se
refletiram mutuamente. Os estudantes sentiam que estavam construindo algo importante, adoravam ouvir
suas falas quando a leitura da memoria era feita. Eles riam e choravam juntos. Eles e eu. Terttlia. Um cir-
culo formado em torno de um texto capaz de unir os mais variados credos e pensamentos, capaz de promo-
ver a solidariedade, a igualdade e a humanidade. Capaz de fortalecer a amizade e de despertar a afeigdo e o
respeito pelo outro. Encerrei, emocionada, esse periodo de estagio. No inicio ndo tinha a menor ideia de
como isso me envolveria pessoalmente, de como seria prazeroso € humano. Sinto-me privilegiada pelos
momentos que essa atividade e esses pequenos seres que transbordam em humanidade e verdade me pro-
porcionaram. Sinto-me grata por isso. E posso sintetizar tomando emprestadas as palavras de uma das mi-
nhas alunas: “Acho que nossas tertulias foram assim tdo bonitas, porque formamos um belo grupo”. Um

grupo! Emocionante.
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TRANSPOSICAO DIDATICA: A TLD NA
EDUCACAO INFANTIL

Jaqueline Ribeiro

atividade didatica de estagio supervisionado aqui relatada
foi desenvolvida em uma turma de 2° periodo da Educagao

Infantil. A turma era reduzida em relacdo ao numero de

estudantes, pois dois deles tinham diagnostico de Sindro-
me de Down. A turma era composta por 17 criangas com cinco anos de idade.

Conforme proposto pela metodologia social da TLD, iniciou-se a sequén-
cia didatica, composta por nove atividades, pelo Mapa da vida. O Mapa da vida
tem, entre outros objetivos, o de conhecer a trajetdria dos participantes das ativi-
dades com tematicas selecionadas a partir das experiéncias mais marcantes de
trés momentos distintos de suas histoérias de vida: uma do passado, do presente e
do futuro.

O desafio de realizacdo do Mapa da vida na educagdo infantil ¢ levar cri-
angas tao pequenas ao entendimento da temporalidade, isto ¢, o que vem a ser
passado, presente e futuro. Levando-se em conta a necessidade de se partir do
concreto para o abstrato nessa faixa etaria os caminhos utilizados para a realiza-
¢do do Mapa da vida foram ressignificados como forma de adaptar a atividade a
idade dos estudantes.

Na Educacao Infantil as atividades geralmente sao desenvolvidas conside-
rando uma rotina, dentre elas destaca-se a “rodinha”. A “rodinha” faz parte do
cotidiano dos estudantes nos momentos de socializacdo, desenvolvimento de
conceitos, da oralidade, da socializa¢do, da autonomia e da organizacao de ideias,
portanto propicio para a realizagdo da TLD.

A “rodinha” pode ser entendida como um

[...] momento privilegiado de dialogo e intercambio de ideias.
Por meio desse exercicio cotidiano as criangas podem ampliar
suas capacidades comunicativas, como a fluéncia para falar,
perguntar, expor ideias, duvidas e descobertas, ampliar seu
vocabulario e aprender a valorizar o grupo como instancia de
troca e aprendizagem. A participa¢do na roda permite que as
criancas aprendam a olhar e a ouvir os amigos, trocando expe-
riéncias. Pode-se, na roda, contar fatos as criangas, descrever
acoes [...] ler e contar histdrias, cantar, declamar poesias, dizer
parlendas, etc. (BRASIL, 1998, p. 138).

Portanto, a “rodinha” atende aos principios subjacentes a aprendizagem
dialégica que, segundo Freire (1996, p.34) traz como proposta a busca pela igual-
dade apostando numa educagdo que tem como pressuposto o didlogo, no qual

todos tém direito a voz e se educam mutuamente.
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No dia da realizagao do Mapa da vida a rotina seguida na “rodinha” foi:

. Musica para relaxamento;

. Conversa informal na qual foram evocadas lembrancas das criancas em relagdo ao ano anterior, ao
tempo que ndo iam a escola, ao que sabiam de quando eram bebés ficou estabelecido como passado.
O presente disse respeito aos eventos e situagdes relacionados ao intervalo de tempo compreendido
entre o ultimo aniversario e o dia da realizacdo do Mapa da vida. O futuro foi representado pelas ex-
pectativas, sonhos e desejos nutridos pelos estudantes em sua trajetéria de vida. Portanto, os concei-
tos de passado, presente e futuro representam conhecimentos prévios dos estudantes, caracterizados
como um conjunto de conhecimentos procedimentais, afetivos e contextuais, que igualmente configu-
ram a estrutura cognitiva prévia do estudante que aprende (AUSUBEL, 2003, p.85);

. Desenho dos eventos destacados pelos estudantes em cada uma das trés fases: foi entregue a folha
branca dobrada em trés partes com os escritos: passado presente e futuro. A atividade foi iniciada pe-
lo desenho do passado, seguido presente e futuro. A medida que os estudantes iam desenhando, ex-
plicavam a professora para que essa tomasse nota da descrigao. Esse foi o momento que os estudantes
demonstravam maior interesse provavelmente pelo fato do desenhar e pelo compartilhar suas produ-
¢oes.

. A socializacdo dos Mapas da vida: eleger um tempo/ordem de fala ¢ outro desafio da TLD para a

Educacao Infantil. Esse acordo também foi firmado na “rodinha”.

O Quadro 1' apresenta a sintese dos Mapas da vida: e o Quadro 2 os desenhos criados pelos estu-

dantes da educacao infantil:

1 Os nomes de todos os estudantes sdo ficticios.

52



"OLI07[oBD Nds ered YUISED BN JOZB]
9 esed ens Iejuid op erre)sos onb
1N0JB[oI JUBPN)SS Wn ‘(Sreurnue op
TepIno ‘opedrow 9p exied ‘feniod 19s
‘BOIPW ‘BIOJURD “B)SIIBYS ‘Opep[OS
I9S ‘SOITRD SO JRWILLIE © 9)oUO[UIIed
nsup ‘enanbojowr ‘orpard
reyuid o 1ed oe [en3I 195) e)npe
BpIA BU $90ss1J01d B SOPRUOIOR[OY

‘Ted Op 9110W BP S OLIBSIOAIUR
Op SB)S9J 9p 9 SOSIUIE WOD ‘OBSBUISD
op SIewnue Wod semnapedullq Ted
0 WOD JUAWRIdAASS @ saIRI[IUIR] WO
SOSIDAIP sorassed B SBAIJR[aT SBLIQWISJA]

‘Teyeqen anb eyqurn sew e siod ‘oae ejod
epequedwose 19s 9 [e3dsoy ou epeuId)ul
Te)S0 Op 03eJ 0 @ ‘ouanbad oyuenbus
red o wod ojunl sepezijear sopepiane
‘reyeqen opur red op sedueIiquid|
e10219J0 oY 0Ae kns anb op eae)sos anb
sew ‘e1zej oew & onb emopewew ep 1e)sos
OBU B SOAIB[SI SOJeJ WRISAI) WdqUIR],
"sted soe eIOUQI9Ja1
weIazIj sopo], ‘soressed op ‘eijiure;

B WOD TB)SS 9P ‘SORULII SO WOD IBOULIq
op ‘ejadnyd op wWeAR)SO3 9 9qaq WRId
sajuepnysa so anb odwa) o werejenay

oanyn,

uasaid

opessed

epIA ep edep — | oapen)

53



soquasa(q

SOYuasy(q — 7 oapen)

54



A partir dos Mapas da vida tragou-se o perfil da turma para a escolha dos temas para as terti-
lias. O Mapa revelou um anseio por um futuro melhor e bem-sucedido; amor e apego a familia; diferen-
tes formacgdes familiares; saudades de fatos do passado e de pessoas as quais nao convivem mais. Duran-
te a socializagdo dos desenhos do mapa da vida percebeu-se a dificuldade em escolher os fatos da vida
considerados mais marcantes para compartilhar com a turma.

ApoOs a analise dos mapas da vida foram selecionados os temas dos nove encontros: familia em
varios contextos, profissdes, medos, felicidades, sonhos e esperanca. A esses temas foram engendrados
temas relativos aos projetos interdisciplinares desenvolvidos na escola, conforme o projeto politico peda-
gogico.

As trés primeiras tertilias foram realizadas a partir da contagdo de histérias com temas tratados
na Semana de Luta da Pessoa com Deficiéncia, atividade desenvolvida pela escola. Ressalta-se que essa
organizagdo das atividades em trés blocos se deu em fun¢ao da supervisdo, bem como acompanhamento
e avaliagdo das atividades de estdgio.

A TLD foi iniciada na “rodinha” com a atividade de relaxamento, seguida da contagdo da histo-
ria. Ao término os estudantes fizeram inscri¢ao para o primeiro turno de fala. Todas as falas foram regis-
tradas em forma de texto e lidas ao final da atividade. Os estudantes que se divertiram e se perceberam
no texto produzido.

Porém, na maioria das vezes, o estudante ao socializar o que entendeu da historia limita-se ao re-
conto em grande parte associado a dificuldade de expressdo e vocabuldrio limitado. Nesse sentido, o
trabalho da TLD com criangas de 5 anos foi, inicialmente, arduo, pois esses nao t€ém o habito de partici-
par por meio da fala. Foram necessarias varias intervengdes para que se pronunciem, pois tem a tendén-
cia a reproduzir a fala dos colegas.

A adequacdo realizada nessa etapa da TLD foi a inser¢do do desenho antes da roda de conversa
sobre a histdria, pois por meio dos desenhos as criangas conseguiam se expressar melhor ao relatar o que
foi desenhado, ndo repetindo a percepgao do outro.

Mesmo com essas dificuldades os estudantes avancgos na oralidade, mas faltava avancar na rela-
cdo entre a histéria e o seu cotidiano, extrapolando a fase do reconto.

O Quadro 3 apresenta a Sequéncia didatica do primeiro bloco interventivo.
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O segundo bloco de TLD foi realizado com a tematica Familia e seus diferentes tipos de forma-
¢do. Esse tema ¢ do cotidiano dos estudantes e corriqueiramente ¢ alvo de muitas indagacdes.

A espontaneidade para participar das TLD passou a ser evidente na medida em que a oralidade foi
sendo desenvolvida. Os estudantes passaram a apresentar maior interesse € empolgacdo no momento das
tertiilias. Os estudantes foram aprendendo a organizar os pensamentos para 0 momento da fala, porém
ainda persistiu dificuldade quanto ao reconto da historia.

No terceiro bloco os temas foram Profissdes, Pesadelos e Compartilhar. Temas presentes na edu-
cacdo infantil. Nessas ultimas tertalias contou-se com a participagdo do educador social que realizou os
registros iniciais e promoveu as atividades de media¢ao do animador cultural.

Destaca-se como momento mais aguardado pelos estudantes a leitura da memoria, pois ficam
muito concentrados observando suas falas e achando muito divertido. As tertulias foram eficientes para
promover o didlogo igualitario, pois essa prevé que “as falas e as proposicdes de cada participante sejam
tomadas por seus argumentos com pretensdo de validade e ndo pelas posi¢oes que ocupam” (PEREIRA,
2014. p. 27).

Esse dialogo foi facilitado pela garantia que todos falassem e respeitassem o momento do outro.
Isso gerou e fortaleceu a cada TLD o sentimento de pertencer ao grupo, pois na leitura da memoria todos
estdo em evidéncia e se buscam mutuamente nas falas relatadas, contrariando o pensamento individualis-
ta e competitivo no qual muitas vezes estdo inseridos.

No ultimo bloco de tertulias a criatividade e a imaginacao se fizeram presentes, a empolgagdo em
participar e expressar sua opinido teve grande crescimento, o vocabulario e a linguagem oral se tornaram
mais claro e apresentaram melhoras visiveis nas demais atividades cotidianas.

A rotina seguida nestes blocos permaneceu a mesma do primeiro bloco: 1) atividade de relaxa-
mento com musica; 2) contagdo da historia; 3) desenho dos aspectos mais relevantes; 4) apresentagdao dos
desenhos na rodinha; 5) socializa¢do do texto produzido a partir das participagdes.

O Quadro 4 apresenta a Sequéncia didatica do segundo bloco interventivo.
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As tertilias foram momentos ricos de aprendizagem nos quais os estudantes apresentaram uma
significativa amplia¢do do repertorio vocabular e da comunicagdo oral, despertaram a criatividade, de-
monstraram maior desenvoltura e criticidade ao expor suas opinides, ampliando a capacidade de articula-
¢do e argumentacao de ideias nas “rodinhas” de conversa.

Assim, a oralidade foi explorada e direcionada para o aprendizado, pois o sujeito se constitui co-
mo alguém que, a0 mesmo tempo se apropria da fala e da cultura, se constrdéi como pessoa e reconstroi a
realidade em que vive, numa constante interacdo com os outros (CERQUEIRA, 2011. p.12).

Nesse sentido, a construcao da oralidade pelo estudante da educagdo infantil se baseia também no
principio da dimensao instrumental, pois o compartilhar de experiéncias por meio da interagdo dialogica
desenvolvida durante a tertulia fez com que os estudantes adquirissem novos conhecimentos e ressignifi-
cassem aprendizagens desenvolvendo a inteligéncia cultural e a dimensdo instrumental dos conceitos a
serem trabalhados na educagao infantil.

E importante enfatizar que, na educagdo infantil, a dura¢io dos encontros de TLD ndo deve extra-
polar o limite de capacidade de concentrag@o das criangas, pois essas se dispersam se a atividade for de-
morada.

Assim, trabalhar a TLD na Educag¢ao Infantil € possivel realizando uma transposi¢ao didatica que
seja capaz de atender as peculiaridades das criangas. Ao trabalhar educacdo dialogica em sala de aula
estamos trabalhando uma atividade relevante para o desenvolvimento e para a aprendizagem do ser hu-

mano.
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O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DO
ESTUDANTE: A TLD NO 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Kelly Nunes da Silva

2° ano do Ensino Fundamental foi 16cus de desenvolvi-

mento da TLD no estagio supervisionado. A faixa etaria

dos estudantes participantes variou entre sete € nove

anos. A turma iniciou o semestre com 23 estudantes, mas
estava com 22 estudantes (nove meninas e treze meninos), no momento da in-
tervencao.

Formar leitores ¢ algo que requer condi¢des favoraveis e um trabalho
pedagogico que ndo se restrinja a decifracdo de palavras. Incentivar o gosto
pela leitura precede seu ensino e por isso uma pratica constante na escola pres-
supoe um planejamento com diversidades de textos que envolvam gé€neros va-
riados. A leitura ¢ uma pratica social presente na contemporaneidade e essa
habilidade necessita ser compreendida pelos sujeitos.

Nesse sentido, a TLD colabora para o desenvolvimento da habilidade
de leitura de maneira a aprimorar o seu uso, valorizar a constru¢ao do conheci-
mento, o desenvolvimento das capacidades de aprendizagem e as habilidades
dos educandos.

Para dar inicio as atividades de leitura com a TLD convidamos as crian-
cas para construir o Mapa da vida. O Mapa foi o instrumento pedagdgico utili-
zado para direcionar todo o planejamento do trabalho de TLD realizado com os
estudantes.

Por meio das interpretacdes dos Mapas foi possivel identificar os co-
nhecimentos prévios e interesses dos estudantes, bem como os temas geradores
que serviram de base para a escolha das obras trabalhadas. Os temas geradores
selecionados foram profissoes, brinquedos, brincadeiras e respeitos as diferen-
cas existentes no contexto de sala de aula.

Ap6s um periodo 29 dias de greve dos professores foi construido um
segundo Mapa da vida para reafirmar os interesses iniciais dos estudantes, pois
as atividades com a TLD foram interrompidas por um longo periodo. Dessa
forma, os Mapas reafirmaram o interesse em discutir questdes relacionadas a
diferencgas, direitos e liberdade.

As atividades com o 2° ano seguiram os seguintes passos: 1) leitura da
capa do livro e levantamento de hipdteses sobre o enredo da histéria
(titulo, imagens, autor, ilustrador e editora da obra); 2) leitura da si-
nopse da historia; 3) leitura inicial realizada pela animadora; 4) releitura
por parte dos estudantes a partir da observagao das imagens do livro; 5)
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leitura compartilhada pelos estudantes (passando o livro de mao em mao), sendo que os estudan-
tes que ainda estavam em processo de aquisicao da leitura, receberam ajuda dos colegas e/ou da
animadora; 6) roda de conversa e 7) leitura do registro da TLD.

Com a intensdo de integrar as atividades culturais promovidas pela escola foram realizadas terti-
lias motivadas por outras linguagens, tais como: exposi¢ao de arte, peca de teatro e musica. Quanto a di-
namica de conducao da tertulia utilizando outras linguagens indica-se que ap6s a apreciacao da obra deve
-se seguir com a releitura da obra e os demais passos da TLD.

A cada encontro as falas dos estudantes, carregadas com suas impressdes sobre a obra apreciada,
eram registradas e compunham as memorias das tertulias. Nas duas primeiras experiéncias, os estudantes
se ativeram a comentar sobre a parte da historia que mais gostaram. A partir da terceira TLD comegaram
a relacionar a obra apreciada a situagdes do cotidiano e a historia de vida, isto €, experiéncias adquiridas
com a familia e com a comunidade.

Destaca-se que nos momentos de apreciagdo das obras na TLD [...] ndo se pretende descobrir nem
analisar aquilo que o autor ou autora de uma determinada obra quer dizer em seus textos, mas, sim, pro-
mover uma reflexdo e um didlogo a partir das diferentes e possiveis interpretagdes que derivam de um
mesmo texto. (MELLO, 2003 apud CAMARGO, 2008), mediados pelos principios da aprendizagem dia-
logica que passaram a influenciar o comportamento dos estudantes, tanto em sala de aula quanto fora de-
la.

Os registros das falas dos estudantes durante as rodas de conversa foram transcritos literalmente e
demonstravam a satisfagdo por se reconhecerem e serem reconhecido pelos colegas nos momentos de so-
cializagdo e, de fato, a observagao da dinadmica da aula oportunizou essa verificagao. Ao ouvirem as falas
dos colegas e perceberem como eles se sentiam gratificados ao se reconhecerem no texto, alguns estudan-
tes que nao haviam se manifestado, se permitiram participar das tertalias.

Foi possivel observar como o trabalho com a TLD proporcionou aos estudantes desenvolverem
sua oralidade ao expressarem suas impressoes acerca das obras apreciadas. Gradativamente conseguiam
organizar melhor suas ideias e comunica-las de maneira a se fazerem entendidos, tendo em vista que a
“compreensao coletiva dos textos se produz por meio de um processo de interpretagdo coletiva que esta

mediado pelo didlogo igualitario entre todas as pessoas participantes” (MELLO, 2003).

O mesmo se deu em relagdo aos principios da aprendizagem dialdgica. Exemplos da criagdo de
sentido a partir das tertiilias podem ser identificados na memoéria da TLD realizada a partir da
“Exposicao de arte CRU — comida, transformacao e arte”:

Estudante A: “Professora! Tem lugar no mundo que ndo tem comida para todo mundo”.
Estudante B: “Minha mde ndo deixa eu ficar brincando com a comida”.

Estudante C: “Aquela mesa na parede parece quando tem festa la em casa. Meu pai chama um
monte de amigos dele e da minha mde. Ai eu fico brincando com meus amigos e meus pais ficam
comendo na mesa com os amigos deles”.

As atividades mostraram-se bastante eficientes para o desenvolvimento do senso critico dos estu-
dantes, propiciando a participacgdo ativa nas aulas e a formagao de opinido, nas quais validavam seu ponto

de vista pela qualidade dos argumentos como exemplificado no didlogo que se formou apos a apreciacao
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da obra “O menino Nito”, de Sonia Rosa:

Estudante A: “Quando alguém morre tem que segurar o choro”.

Estudante B: “Quando alguém morre ndo tem que segurar o choro. Tem que chorar, chorar o tanto
que quiser. A avo da Anita morreu e nos choramos muito”.

Estudante C: “Pode chorar sempre que quiser so ndo sem motivo”.

Didlogos como esse oportunizaram conhecer o universo do estudante, seu cotidiano, suas crengas,
sua historia de vida, isto €, um didlogo igualitario no qual o respeito ao outro, sendo esse a base para a
transformacao nas relagdes entre os estudantes em sala de aula.

Foi possivel constatar essa transformagao pelo estabelecimento de atitudes respeitosas e pelo exerci-

cio da escuta sensivel que contribuiu para a promog¢ao de um aprendizado construido por meio da partilha
entre os pares.

Os didlogos produzidos nas rodas de conversa também possibilitaram o aprendizado e a valorizacao
dos conhecimentos culturais trazidos da vivéncia dos estudantes, o que fortaleceu a interagdo do grupo, co-

mo exemplificado no trecho da memoria da TLD sobre a Musica “Zumbi”, de Jorge Ben Jor:

Estudante A: “Eu fiquei com duvida quando fala algoddo, cana e cafezal. Eu acho que no meio da
colheita do algoddo tdo branco os negros estavam sofrendo para plantar cada coisa: cana-de-
agucar, café e algoddo”.

Estudante B: “Eu gostei mais da parte que fala que o Zumbi é senhor da guerra porque é quando
ele comega a lutar com as pessoas que fazem os outros de escravos”.

Estudante C: “Eu aprendi la na parte que diz que a princesa veio junto com seus suditos que ela
veio da Africa para ser vendida como escrava. Eu imaginava que ela era branca porque quase to-
das as princesas que eu conhego (sic) é tudo branca. Ndo sabia que tinha princesa negra, agora
aprendi”.

Estudante D: “Oh! Tia ndo tem essa parte “sendo colhidos por mdos negras”? O algoddo é vendi-
do por quem? Porque eles plantavam? Eu acho que nessa parte “eu quero ver, eu quero ver”, eu
acho que eles estdo querendo ver o Zumbi lutando com quem faz eles de escravos.

Estudante E: “Eu ndo acho certo vender uma pessoa porque é ruim. Ela se separa dos pais e dos
irmdos. Se vender pode ser que uma pessoa rica e ma compre ela e pode até bater, maltratar, ven-
der os ossos, os olhos”.

(Memoria da TLD)

Nessa memoria a dimensdo instrucional da educagdo dialdgica ¢ evidenciada no enriquecimento
vocabular dos estudantes e pelas manifestagdes de novas aprendizagens. Além disso, na ampliacdo de fra-
ses escritas, a melhora na fluéncia da leitura, a capacidade de realizar inferéncias a partir da leitura da obra,
o ato de pesquisar para sanar diividas levantadas pelos textos, descoberta de novos conceitos, lugares, auto-
res, etc. foram fomentadas na TLD.

A leitura compartilhada, o mapa da vida e as memorias se constituiram como instrumentos relevan-
tes que permitiram a construcao de espacos pedagogicos pelos quais os estudantes puderam expressar e
compartilhar experiéncias que possibilitassem maior qualidade nas interagdes em sala de aula, bem como,
alcangando aprendizagens relacionadas aos conhecimentos relativos as leituras significando-as a partir de
suas vivéncias e compartilhando além dos muros da escola. Esta atividade promoveu a cria¢do de sentido e
uma apropriagao do contetdo lido de uma maneira mais ampla, chegando a propiciar uma conexao entre as

experiéncias vivenciadas dentro da escola e as vividas com a familia e a comunidade.
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Ficou evidente a relevancia de se utilizar a TLD na fase de alfabetizacao, pois essa propicia o apren-
dizado do gosto pela leitura e o deleite pela escuta das historias. Constatou-se que a pratica da TLD com o
grupo de criangas, possibilitou a constru¢do de uma nova maneira de se relacionar com a leitura que extra-
polou a atividade de ler, interpretar o texto e responder questdes.

Essa metodologia social mostrou seu potencial em promover o respeito ao proximo, a solidariedade
e o didlogo. A aprendizagem dialdgica contribui com a formacao do carater social dos estudantes em pro-
cesso de alfabetizacao, ampliando a possibilidade de se formagao critica e a capacidade de compreender o
mundo e a sociedade.

Conclui-se que metodologias fundamentadas na aprendizagem dialogica deveriam fazer parte das

disciplinas ministradas na formacao de professores quer seja inicial ou continuada.
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A TRANSFORMACAO ALEM DOS MUROS DA
ESCOLA POR MEIO DA
LEITURA DIALOGICA

Victor Hugo dos Santos Soares

Tertulia Literaria Dialdgica (TLD) representou um passo

importante na formagdo docente em Pedagogia e, em es-

pecial, a experiéncia vivenciada no estagio supervisiona-

do com a aplica¢do da Tertulia Literaria Dialogica no 4°
ano do Ensino Fundamental.

A turma, composta por 18 estudantes, apresentava dificuldade em leitura
e interpretacdo de texto. No primeiro semestre letivo foram desenvolvidas va-
rias estratégias de promocao da leitura. Infere-se que a falta de significado, se-
quéncia, espontaneidade com que a leitura era vista tornada a aula desmotivado-
ra. Assim, os estudantes pouco avangaram na constru¢do das habilidades de lei-
tura.

Foi nesse contexto as atividades com a TLD foram iniciadas conforme a
seguinte organizacdo: 1) explicagdo da metodologia como uma nova forma de
leitura e da importancia da leitura em nosso cotidiano; 2) constru¢do do Mapa
da Vida — explicagdo sobre passado, presente e futuro (diferengas temporais),
com uma musica ambiente solicitar que os estudantes fechem os olhos fechados
e pensem em sua respira¢ao deixando vir a tona memorias marcantes. Apos esse
momento desenhar as memorias e sentimentos que marcam suas vidas; 3) Soci-
alizagdo dos mapas da vida.

Destaca-se que no momento do registro por meio dos desenhos houve
um clima de nostalgia em sala de aula ao relembrar o passado que constitui as
historias de vida dos estudantes.

Ao iniciar a socializa¢do dos mapas da vida percebeu-se a emogao, espe-

ranga ¢ saudade em cada estudante ao trazer sua histéria de vida.

“Gostaria de falar do momento que meu irmdo nasceu, porque eu gostaria de
ter um irmdozinho”.

“Escolhi meu passado, pois meu tio morreu. Isso me marcou muito porque ele
sempre ia a minha avo”.

“Quero falar do meu presente, meus pais me ddao muito amor e nem todos 0s
pais sdo assim”.

“Quero ser policial civil. Eu gosto de ver policiais fazendo a operagdo”.
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A aprendizagem dialdgica oportuniza ao estudante empoderar-se no momento de sua fala. Por meio
do mapeamento dos interesses foi possivel conhecer a turma em aspectos que, muitas vezes, passam des-
percebidos pelo professor. Foi possivel compreender quem sdo os estudantes, pois muitos abriram seu cora-
¢do no momento da apresentagao do mapa da vida.

Assim, a sensibilidade dos estudantes foi trabalhada em aspectos singelos e significativos do cotidi-

ano. No passado destacam-se aspectos relacionados a familia como o nascimento do irmao, demonstrando
a relevancia que o contexto familiar tem na vida de criangas de 10 anos; momentos da perda de entes queri-
dos.
Ao falar do presente a maioria se remeteu a familia e aos momentos que passam juntos. E o futuro foi de-
marcado pela preocupacdo com as profissdes, principalmente aquelas que em suas concepcdes sdo as mais
importantes. Destaca-se o papel do policial nessa comunidade de periferia e a visao que a crianga tem das
forgas policiais demonstrando uma realidade onde a presenga policial € constante.

Por meio do mapa da vida foi possivel relacionar os temas geradores para a escolha dos textos a se-
rem trabalhados. Os temas que selecionados foram familia, trabalho, emprego, brincadeira, férias e escola.

Os textos foram escolhidos conforme a faixa etaria dos estudantes e a realidade da escola. A opgao
foi pela adaptacao de textos mais curtos, pois havia dificuldade em obter livros e a copia de textos menores
era viavel, pois a escola poderia apoiar a reprodu¢do do material.

A TLD redimensiona o olhar do professor sobre o estudante, humanizando o ambiente escolar e
aproximando os participantes do grupo por meio das semelhangas e diferencas de cada historia de vida. O
compartilhamento de cada mapa da vida ¢ o compartilhamento de vidas que se entrelacam e redimensio-
nam o trabalho pedagdgico, levando-o a um patamar mais proximo da realidade social da comunidade na
qual podemos enxergar que, em cada estudante, ha uma crianga com suas necessidades e peculiaridades
que devem ser respeitadas e levadas em consideracdo no momento do planejamento pedagdgico.
Experiéncia da TLD com a turma

O primeiro texto trabalhado com os estudantes foi o poema “Escola”, de Jos¢ Paulo Paes. Apos a
escolha do texto, os estudantes levaram o poema para casa para que pudessem ler para os responsaveis e
pesquisar sobre o autor. O gé€nero literario poema foi utilizado, apesar da dificuldade na leitura, pela afini-
dade dos estudantes com esse tipo de texto por se tratar de algo proéximo a eles, principalmente por causa
das rimas.

Iniciamos a TLD com orientagdes acerca do encaminhamento da atividade e passamos a compartilhar
a experiéncia de leitura, marcada por leituras silabadas e muita dificuldade na compreensao textual. Portan-
to, inicialmente, a TLD possibilitou o diagnostico de proficiéncia leitora dos estudantes, contribuindo no
desenvolvimento da dimensdo instrumental, pois essa diagnose colaborou no planejamento de um trabalho
voltado para a leitura.

As inscrigdes para os comentarios sobre o poema se iniciaram timidamente em fungdo da metodolo-
gia nova e inusitada para os estudantes, mas com incentivo as inscri¢des foram sendo realizadas. A princi-
pio as contribui¢des orais foram rudimentares e repetitivas demonstrando pouca compreensao do texto, mas
ndo foram realizadas intervengdes pelo animador social. Ao final o animador fez sua interveng@o e houve o
momento do siléncio relativo a preservagao do tempo daqueles estudantes que preferiram nao falar. Por
fim, foi realizada a leitura do registro da TLD.

69



Assim, como os estudantes demonstraram dificuldade na compreensao do texto repetindo o que os
colegas acabavam de falar tracou-se uma estratégia de participacao diferenciada. O estudante levaria o
texto para casa e, ap0s a leitura, deveria selecionar o trecho que mais tivesse relagdo com seu cotidiano e
anotar. No momento da TLD, em sala de aula, o estudante teria esse registro como apoio para o turno de
falas.

A segunda TLD foi realizada com a letra da musica “Coragao de estudante”, de Milton Nascimento.
Houve mais envolvimento dos estudantes no turno de falas e seus argumentos foram mais elaborados,
aspectos relevantes do texto foram destacados, apesar das participa¢des ainda serem pontuais. Infere-se
que isso se deu pela afinidade com o texto, por ser uma musica e por eles conhecerem o cantor Milton
Nascimento, pois a turma ja havia realizado outra atividade com uma musica dele. Ficou nitida a relagdo
com a musica, pois conseguiam extrair aspectos mais relevantes do texto que na tertulia passada.

Outro aspecto que proporcionou um incremento na qualidade das falas foi o apoio do registro que
se mostrou um instrumento que permitiu aos participantes fazerem seus relatos com mais autonomia, sem
reproduzir a fala dos colegas e com melhores argumentos, pois a reflexdo anotada deu seguranca aos es-
tudantes. Com essa adaptagdo a qualidade das TLD foi paulatinamente melhorando.

Na terceira tertilia com o poema “A escola da mestra Silvina” de Cora Coralina, os estudantes
estavam mais a vontade com o texto, pois ja estavam familiarizados com a metodologia e com esse géne-
ro textual.

No momento da leitura coletiva foi possivel perceber o progresso na leitura dos estudantes, pois a
maioria ja apresentava uma leitura mais cadenciada. Apenas dois estudantes ainda apresentavam dificul-
dade na leitura, mesmo com uma sensivel melhora.

No turno de falas também se observou que os estudantes apresentaram maior compreensao do tex-
to. Atribui-se esse salto qualitativo a metodologia, pois essa proporcionou o contato com textos relaciona-
dos a temas significativos para os estudantes, selecionados a partir do mapa da vida. A leitura e compre-
ensdo por parte dos estudantes avancou na medida em que foram entrando em contato com novos textos.

De acordo com Leffa (1996, p. 17) o leitor ndo deve apenas entrar em contato com o texto, a com-
preensao textual s6 ocorre se “houver afinidade entre os elementos leitor e texto e se determinadas condi-
cOes estiverem presentes”. Essa afinidade do leitor com o texto ¢ gerada pelas escolhas que sao feitas no
mapa da vida e as condigdes estdo presentes no momento da TLD.

Destaca-se na memdria da terceira TLD a fala: “Aprendi que com esse texto nés podemos apren-
der em qualquer lugar”. Nessa declaragdo a aluna faz uma andlise avaliativa que esta implicita ao texto.
Esse nivel de leitura requer uma compreensao para além do que esta escrito. Outro aspecto nessa analise
foi o fato dessa aluna entender que h4 outras maneiras e espacos para se aprender. Esse aspecto valoriza
espacgos ndo formais de aprendizagem, tais como: a familia, a igreja, o centro comunitario, as associagdes
de bairro. Ao valorizar esses espacos, a aluna demonstrou que entendeu que ela propria tem uma inteli-
géncia cultural que pode ser transmitida aos seus pares, assim com pode-se aprender com outros em um
contexto ndao formal por meio da inteligéncia cultural de outras pessoas de sua comunidade.

Destaca-se ainda a fala: “Cada pessoa tem o direito de ser diferente”. O direito a diversidade foi

tema destacado por esse estudante. Ao ler o poema e entender que temos esse direito, o estudante
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compreendeu que cada pessoa ¢ diferente e semelhante ao mesmo tempo. Assim, a igualdade de diferen-
¢a que, de acordo com Flecha (1997, p. 42), “inclui o mesmo direito de toda pessoa viver de forma dife-
rente” € respeitada e valorizada para a contribui¢do da aprendizagem dos outros ao seu redor.

No sexto encontro o principio da solidariedade passou a ser evidenciado. No momento da leitura
coletiva das terttlias anteriores, os estudantes que apresentavam dificuldade na leitura raramente eram
auxiliados pelos colegas, porém nesse texto foi diferente. Cada vez que um estudante comecava a ler e
sentia dificuldades, o colega ao lado prestava apoio, assumindo seu compromisso com a aprendizagem do
colega. Esses foram momentos importantes na leitura coletiva.

No momento do turno de falas também se notou mudangas. Inicialmente havia dificuldade em relagao aos
estudantes que riam das falas dos colegas causando constrangimento. Nessa situa¢do o animador social
interrompia as falas e chamava a atengdo para o respeito com o outro e ressaltava que cada fala era im-
portante. Nessa tertilia ndo houve a necessidade de chamar a ateng@o dos estudantes, pois todos escuta-
vam apreciando a andlise do participante e queriam contribuir com suas observagdes sobre o que o colega
falava.
Quanto a dimensdo instrumental, houve um avanco qualitativo na aprendizagem dos estudantes, princi-
palmente na leitura, interpretacdo e produgdo de texto. As produgdes de textos relacionadas a outros mo-
mentos da aula foram influenciados qualitativamente por meio da ampliagdo do repertério de argumentos
e capacidade de sintese fomentada na TLD.

Outra contribuicdo da metodologia foi a organicidade dada ao planejamento pedagogico que passou
a ser seguido e fundamentado em temas de relevancia para o estudante, baseando-se no mapa da vida.

Destacam-se ainda duas situagdes: 1) a mudanga na postura de alguns estudantes quanto a baixa
autoestima relacionada a incapacidade de leitura e compreensao de textos, superada com essas atividades;
2) a mobilizagdo das familias por meio do compartilhamento da leitura em casa. Um responsavel foi a
escola com o seguinte questionamento: “Professor, queria saber o que estd acontecendo, pois meu filho
chegou a casa e pediu para ler um texto para mim, coisa que nunca aconteceu. Pensava que meu filho
ndo nem gostava de ler”.

Portanto, também ocorreu transformagdo além dos muros da escola, pois as familias passaram a
ver a escola como um espago de educacao de qualidade, “jd que agora a escola se importa com leitura”,
disse um responsavel. Flecha (1997, p. 28) afirma que “a aprendizagem dialdgica transforma as relagdes
entre pessoas e seu entorno”. E a relagdo entre a comunidade e a escola comegou a se modificar para uma
relagdo mais proxima e significativa, pois a familia comega a ver sentido em encaminhar suas criangas
para a escola.

A institui¢do escolar esta distante de ser uma escola dialodgica e transformadora, porém precisa

repensar seu papel frente a comunidade de forma a influencia-la por meio de suas agdes.
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A TLD NO 4°ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: ESPACO DE COMPARTI-
LHAMENTO DE LEITURAS E VIVENCIAS

Danielle Aratjo

6 Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao
aprender” (FREIRE, 1996). Inicio minha reflexdo com essa
citacdo, pois ela reflete muito sobre minha trajetéria como
docente, marcada pelo ensinar e aprender e pela busca cons-

tante em prol da melhoria da qualidade da educagdo, que esta em constante mu-
danca tal como a sociedade e nds, professores.

Essas transformagdes exigem um novo perfil de formacdo inicial e
continuada e ainda uma nova pratica no contexto escolar por parte do professor,
onde o mesmo deve oportunizar aos estudantes o exercicio de sua cidadania.

Para oportunizar aos estudantes uma participagao cidada ¢ fundamental
forma-los leitores capazes de compreender o0 mundo em que vivem e nele agirem
para a transformacao social.

Foi na perspectiva da leitura dialdgica, a qual propicia a reflexdo do
que ¢ lido, o estabelecimento de relagcdes com a realidade cotidiana que a Tertulia
Literaria Dialogica foi aplicada como metodologia de desenvolvimento da leitura
em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Dis-
trito Federal.

A formacao realizada na universidade, em especial a relativa ao Mapa
da Vida foi um momento significativo, pois permitiu uma organiza¢do cronoldogi-
ca da minha histdria, destacando pontos importantes. A socializacdo dos registros
dos mapas fez com que docentes-estudantes que conviviam hé dois anos e meio
descobrisse o quanto nao se conheciam.

Também fizemos uma roda de leitura e a vivéncia dessa formagao per-
mitiu uma reflexdo da pratica de leitura desenvolvida em sala de aula, da minha
pratica leitora como professora e também contribuiu para a constru¢ao de novos
conhecimentos, onde foi possivel compreender que a tertilia ndo pretende apenas
analisar o que o autor quer dizer em seus textos, mas promover um didlogo, uma
reflexdo com recortes diferentes do mesmo texto, tornando um momento rico de
aprendizagem.

De posse desses conhecimentos iniciais sobre a metodologia o proxi-
mo desafio foi a realizacdo da transposi¢@o didatica para a nossa realidade da tur-

ma.
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Na turma, composta por de 20 estudantes, sendo dois diagnosticados com Transtorno do Déficit
de Atencao com Hiperatividade (TDAH), todos apresentavam dificuldade em leitura e interpretacao de tex-
to, desenvolvemos o mapa da vida e nove encontros com a metodologia social da TLD. O trabalho pedago-
gico foi realizado por meio de sequéncias didaticas, possibilitando a aprendizagem de forma interdiscipli-
nar e despertando a curiosidade das criangas, sem desprezar nenhuma area do conhecimento.

A relagao entre professor e estudante foi pautada no didlogo, na cooperacao, no compartilhar de
experiéncias oferecendo a todos a oportunidade de expressarem-se e construirem conceitos de forma coleti-
va, 0 que propicia a aprendizagem significativa e autonoma, fundamentada em experiéncias. E uma relagéo
coesa, democratica, horizontal, negociada de acordo com a necessidade de todos envolvidos no processo de
aprendizagem.

Para o bom andamento da TLD o estudante precisa sentir confianga no professor, trabalhando
num clima agradavel, acolhedor e respeitador, para isso faz-se necessario a pratica dialdgica em sala de
aula. Para Freire (1983):

[...] o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados a0 mundo a ser transformado e humanizado,
ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco
tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes (p. 91).

Os conteudos trabalhados na TLD propiciam aos estudantes a compreensao do mundo e suas re-
lagdes e como atuar de forma reflexiva, dando sentido a sua propria existéncia.

Desenvolver a TLD no ambiente escolar ¢ dar voz ao estudante antes inserido numa cultura de
siléncio. E quebrar paradigmas de instituigdes dominantes, como a escola. E necessario romper com o
“dialogo vertical”, transformando uma consciéncia ingénua em uma consciéncia critica.

O dialogo proposto pelas elites ¢ vertical e forma o educando-massa, impossibilitando-o de se
manifestar. Neste suposto dialogo, ao educando cabe apenas escutar e obedecer. Para passar da consciéncia
ingénua a consciéncia critica, ¢ necessario um percurso, no qual o educando rejeita a hospedagem do
opressor dentro de si, que faz com que ele se considere ignorante e incapaz. E o caminho de sua autoafir-
macgao enquanto sujeito (GADOTTI, 1996. p.84).

E importante que o estudante seja sujeito da sua aprendizagem participando de forma individual
e coletiva por meio do didlogo. Entendendo o didlogo numa perspectiva freireana como o encontro entre os
homens mediatizados pelo mundo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transfor-
mam, o didlogo impde-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado como homens;
o dialogo ¢, pois, uma necessidade existencial (FREIRE, 1980. p.82-83).

Nesse sentido, o mapa da vida foi um instrumento pedagogico que despertou o interesse dos es-
tudantes. No primeiro momento da aula realizamos uma atividade oral sobre fatos do passado, do presente
e situacdes que poderiam acontecer no futuro. Fizemos um momento de relaxamento e, em seguida, a reali-
zagdo do mapa da vida organizado da seguinte maneira:

* Foram entregues folhas brancas, canetinhas, giz de cera e lapis de cor; as folhas foram dobra-

das em trés partes e foi explicado que cada parte representava um tempo (passado, presente e

futuro); ao som de uma musica instrumental os estudantes fizeram desenhos e anotagdes acerca

de suas reflexdes de situagdes representativas sobre o passado, presente e futuro; sentados em

circulo socializamos os registros de cada um.
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O momento de socializacdo dos registros foi importante para os estudantes refletiram e identifi-
caram sua histéria de vida numa linha cronoldgica. Inicialmente eles ndo queriam falar, mas depois todos
participaram e a emog¢ao tomou conta da sala de aula, ora com momentos de choro, ora com momentos de
risadas. A partir dos relatos pude conhecer melhor cada estudante, bem como os interesses e saberes tanto
individuais quanto coletivos. A familia foi a questdo mais abordada pelos estudantes, em especial, aspectos

relacionados a auséncia, unido, convivéncia e a morte.

A separagdo dos meus pais. Eles puxavam meu irmdo e ficavam falando:

- Ele vai ficar comigo! Ndo, ele é meu e vai ficar comigo!

Foi muito triste.

A morte do meu pai foi o dia mais triste da minha vida nunca vou esquecer.
O nascimento do meu irmdo foi tudo na minha vida.

Quero uma familia feliz no meu futuro.

O tema gerador das primeiras TLD foi familia e a primeira TLD foi desenvolvida a partir do li-
vro “A familia de Marcelo”, de Ruth Rocha.

Os livros foram distribuidos para os estudantes na sexta-feira para que todos levassem para casa
e lessem com calma. Foi pedido aos estudantes que lessem o livro e destacassem a parte que mais se rela-
cionava com sua vida.

No dia da realizagao da TLD, como o livro € pequeno, a animadora cultural, abriu espago para
uma leitura coletiva de acordo com a ordem do circulo que os estudantes estavam sentados. Apos a reali-
zagdo da leitura abriu-se as inscri¢des para que os estudantes compartilhassem o trecho que ele havia des-
tacado. Inicialmente ninguém queria falar, mas foi explicada a importancia da partilha dialdgica tanto para
a nossa aprendizagem quanto para o nosso convivio como grupo. Foram feitos alguns acordos: todos deve-
riam participar, desenvolvendo assim o principio da solidariedade; obedecer a ordem da inscri¢do, desen-
volvendo o principio do didlogo igualitario e; respeitar a fala de cada um, desenvolvendo o principio da
Igualdade de diferengas.

Todos participaram trazendo as percepcoes acerca do livro e como o tema guardava relagdo com
o cotidiano dos estudantes houve momentos de choro, de risadas e de abracos coletivos. Nesse momento
dialogico coletivo pude observar a solidariedade, a capacidade de se colocar no lugar do outro. Situacdes
de pouco espaco na escola e que tem potencial minimizador de problemas relacionados a violéncia, ao bul-
lying etc.

Memoria da primeira TLD:

Ah! Tia minha familia é igual a do Marcelo, s6 que meu avo ja morreu. Eu nem sei direito o
que é familia, por isso ndo gostei do livro, mas deve ser legal ter uma. Nossa a minha familia
¢ pequena, eu, a mde e a Larrisinha, mas somos bem felizes, principalmente domingo na igre-
ja. Minha irma gostou do livro, a familia dela ¢ bem legal. Queria ndo falar. Fico triste de
lembrar que minha familia briga muito, principalmente quando meu pai bebe. Minha familia é
igual a da Caloca, meu pai e minha mde sdo separados. Familia né, choro ao ouvir a voz do
meu pai, ele mora em outra cidade tdo longe. Professora adoooro muito meus avos, eles sdo
minha familia, gosto de ir ao zoologico com eles e meus primos. Eu ndo tenho familia, meu pai
morreu faz tempo. Eu amo minha familia, ela é aben¢oada por Deus. Odeioooo, minha familia
s0 tem papo chato, gosto da minha namorada. Adoro o rap da familia da Aline Barros, um dia
vou ter uma familia desse jeito. Cada familia é de um jeito, igual no livro, a minha made foi em-
bora, mas eu amo minha madrasta. Eu nem tenho familia, so existe eu e meu pai. Ndo sei se
falo!
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Minha familia acabou, meu pai e minha mde moram na cadeia e eu e meu irmdo com minha
avo. O melhor é ter a familia reunida, pois na semana eu so vejo minha mde de manhd na
hora da escola. A nossa familia estd triste, meu tio morreu. Esse Marcelo é feliz porque essa
familia dele é massa que so.

A segunda TLD foi realizada com a redacao da aluna Ana Paula, de 8 anos de idade, publicada
no jornal do Cartaxo, de Floriandpolis- SC, que relata a defini¢do de Avo. Essa TLD foi desenvolvida em
conjunto com o Projeto de Leitura “O Carteiro Chegou” que tem como objetivo desenvolver a leitura e o
letramento na perspectiva dos géneros textuais e integra o Projeto Politico Pedagdgico da escola.

A redagdo foi lida em sala e o género textual reportagem foi discutido com os estudantes fun-
damentado no principio da dimensao instrumental da aprendizagem dialdgica. A dindmica da TLD foi
semelhante a anterior, Destaca-se a espontaneidade dos estudantes em participar, pois apesar ter poucos
estudantes em sala a participacdo foi empolgante. Essa turma tem como caracteristica a emotividade com
manifestagdes de alegria, tristeza e comogao.

Durante os relatos a animadora cultural foi registrando a memoria do encontro, ainda com a
dificuldade de mediar e registrar ao mesmo tempo. A falta de um apoio para realizar o registro da memo-
ria nas primeiras tertalias exige destreza do animador cultural, nesse caso a professora, pois no momento
da fala dos estudantes € precisa estar atenta ndo s6 ao discurso, mas aos gestos € emocgdes.

O momento da leitura da memoéria foi grandioso, além da animadora ler, outros estudantes pe-
diram para ler e quando se percebiam nas falas e ficavam empolgados. Trechos da memoria do encontro:

Meu avo ¢ o melhor do mundo, com ele fago muitas coisas legais, pena que ndo moramos tdao
perto. Avo, como eu queria ter um de verdade, eu tenho o seu Zé la da rua, ele é super legal, é
meu avo de corag¢do. Nao me lembro do meu avo, so conhego ele pela foto, mas minha mae diz
que ele era um homem muito bacana e inteligente, que contava muitas historias para ela e pa-
ra os meus tios. Eu chamo meu avé de pai, ele faz tudo por nos, ele trabalha muito para colo-
car as coisas la em casa, eu adoro quando no final de semana ele nos leva ao zoologico e com-
pramos pipoca e depois vamos para igreja a noite. Adoro ficar na rede com meu avo, quando
vamos para o Piaui, ele é muito engracado e conta muitas historias. Meu avo morreu, faz pou-
co tempo, foi no dia da pascoa, foi um dia muito triste, chorei muito e tenho muita saudade
dele. O meu presente favorito foi o meu avo/biso que fez um carrinho de madeira que eu posso
andar nele. Tadinho do meu vovo, pai da minha mde esta tdo doentinho, so fica ld na sua ca-
ma, sempre que vou la o vo Lidu pede para eu ler a biblia para ele, mas ele so ouve e chora,
ndo fala mais. Adoro quando meu avo vem me buscar na escola, ele é um fofo, me da muitos
doces e me leva na Vila Olimpica.

A terceira TLD foi realizada com um texto sugerido por um estudante: “O menino que conser-
tou o mundo”, do folclore popular arabe. Os estudantes apreciaram essa TLD e sugeriram que as ativida-
des passassem a ser diarias.

A melhora na interpretacdo tanto oral e escrita dos estudantes foi perceptivel. Os encontros rea-
lizados com a TLD oportunizaram aos estudantes a organizagdo do seu pensamento, o desenvolvimento
da linguagem oral e o registro das ideias de forma mais clara. Infere-se que a TLD proporciona uma au-
téntica atividade pedagdgica de comunicagcdo em que os estudantes se expressam de forma organizada,
sem menosprezar a emoc¢ao € a subjetividade.

A quarta TLD foi realizada com o filme “Prova de fogo”, de Doug Atchison. O filme aborda
temas sociais € tem como contexto o espaco escolar. Observou-se que os estudantes tiveram dificuldade
em estabelecer relacdo entre o enredo do filme e seu cotidiano. Nesse sentido, as TLD realizadas a partir

de textos e livros propiciaram uma maior dialogicidade na roda de conversa.
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Na TLD realizada com a letra da musica “Crian¢a nao trabalha, crianga d4 trabalho”, de Arnaldo
Antunes e Paulo Tatit os estudantes se expressaram bem e fizeram relagdes interessantes com problemas
sociais. Na roda de conversa um estudante compartilhou que trabalha para ajudar a pagar um advogado pa-
ra tirar os pais da cadeia. Essa situagao sensibilizou a turma e alguns estudantes pediram para fazermos um
cofre de moedas e entregé-las ao colega no ultimo dia letivo.

Nos ultimos encontros de TLD foi possivel a participagdo de uma apoiadora para fazer os regis-
tros de memoria, o que aperfeigoou a mediacao da animadora cultural. Destaca-se a memoria do
encontro, bem como o momento de sua leitura como os mais significativos para os estudantes, pois ficam
atentos e concentrados para perceberem suas falas. Além disso, os estudantes que pouco falavam no inicio
dessas atividades comecaram a falar mais para terem maior participacao na leitura da memoria.

Foram momentos ricos de aprendizagem nos quais os estudantes melhoraram a comunicagao oral
e escrita, o vocabulario, a organizacao de ideias, ampliaram a compreensao leitora, desenvolveram a critici-
dade, melhoraram a capacidade de articulacdo e argumentacdo de ideias perante o grupo e desenvolveram a
escuta sensivel.

A presenga da animadora cultural foi fundamental para desenvolver o principio do dialogo igua-
litario, garantindo que todos falassem e fossem respeitados sem levar em consideracdo sua posi¢cdo hierar-
quica.

Os textos selecionados e as trocas dialdgicas foram fundamentais para desenvolvimento do prin-
cipio da solidariedade, uma vez que os estudantes comegaram a pensar no coletivo ou mesmo desenvolve-
ram a alteridade, para tentar resolver problemas sociais existentes naquele grupo. Além disso, fizeram com
que os estudantes dessem sentido a sua aprendizagem, resultando numa transformagdo, percebendo-se co-
mo sujeitos ativos na sociedade em que vivem por meio dos principios de transformacao e criagdo de senti-
do. Essas experiéncias partilhadas também trouxeram novos conhecimentos e ressignificassem a aprendiza-
gens dos estudantes desenvolvendo a inteligéncia cultural e dando acesso a dimensao instrumental da edu-
cagao.

Como professora avalio que o trabalho com a TLD foi fantastico, possibilitando aos estudantes
um espago de compartilhamento de leitura e experiéncias resultando em uma aprendizagem significativa e,
apesar da minha experiéncia docente, ter contato com uma nova metodologia foi importante como ativida-
de de estagio supervisionado.

As trocas dialdgicas que ocorrem durante as TLD propiciaram aos participantes a compreende-
rem a leitura como um ato provido de significados, corroborando o que diz Paulo Freire que o aprendizado
da leitura ndo se reduz a um ato mecanico e descontextualizado, mas deve ser uma abertura ao didlogo so-
bre o mundo e com o mundo (FREIRE e MACEDO, 2013).
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TERTULIANDO...

Simone Braz Ferreira Gontijo

TLD trouxe multiplas aprendizagens relativas ao trabalho

docente. Essas aprendizagens foram construidas ao longo

do semestre por meio da autoavaliacdo e do feedback siste-

matico dos registros reflexivos das TLD desenvolvidas nas
escolas-campo.

O feedback como estratégia de avaliagdo formativa e de melhoria do de-
sempenho dos estudantes na educacao superior €, em especial, na formagao do-
cente pode ser entendido como o envio de “mensagens de retorno, com sentido
bidirecional, dos docentes para os estudantes e vice versa, com a finalidade de
obter melhorias no processo” (SA; ALVES e COSTA, 2014. p.58) de aprendiza-
gem do estudante.

Como participe e orientadora do processo de formagao, minha tarefa foi
organizar e acompanhar as atividades que foram desenvolvidas, bem como dar
feedback em relacdo as dificuldades apresentadas ao longo do estidgio e que eu
tinha contato por meio dos registros reflexivos encaminhados a cada bloco de
trés TLD realizadas em escola campo.

Portanto, todas as atividades avaliativas foram analisadas e os professores
-estagiarios receberam feedback formal de cada uma delas e puderam interagir
com a professora de estadgio supervisionado visando uma aprendizagem ativa e
significativa da metodologia da TLD.

O trabalho desenvolvido a partir da metodologia da TLD proporcionou
aos professores-estagiarios e seus estudantes muitas aprendizagens, mas destaco
como muito significativa a aprendizagem da avaliagdo formativa.

Compreende-se que ¢ fundamental buscar estratégias para que o feedback
ocorra a contento e possibilite ao estudante autoavaliar-se, uma vez que esse pro-
cesso € complexo e pressupde “um julgamento voluntario e consciente por si
mesmo e para si mesmo, com o objetivo de um melhor conhecimento pessoal, da
regulacdo de sua acdo ou de suas condutas, do aperfeicoamento da eficacia de
suas agdes, do desenvolvimento cognitivo” (REGNIER, 2002. p.05).

Para Villas Boas (2009)

A autoavaliacdo é um componente importante da avaliagdo
formativa. Refere-se ao processo pelo qual o proprio estudante
analisa continuamente as atividades desenvolvidas e em desen-
volvimento, registra suas percep¢des e seus sentimentos e
identifica futuras a¢des, para que haja avango na aprendizagem

(p.51).
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Na TLD a autoavaliacdo foi realizada de forma processual por meio dos registros reflexivos
que tiverem como norteadores as memorias dos encontros e a analise dos docentes de sua pratica pedago-
gica. Por ser um trabalho realizado sistematicamente foi possivel ao professor analisar a evolugao dos
seus estudantes ao longo das nove tertulias realizadas por cada turma.

A atividade de autoavaliagdo visava exatamente propiciar ao professor a possibilidade de
acompanhar suas agdes e conduzir as aprendizagens dos estudantes da forma mais produtiva possivel,
bem como avaliar as suas proprias aprendizagens da metodologia identificando aspectos a melhorar e
ressaltando o que ja havia sido conquistado. Assim, foi possivel tomar decisdes acerca da inser¢do de

inovacdes a metodologia que beneficiassem as aprendizagens.

O registro reflexivo como autoavaliacdo dos estudantes de estagio supervisionado
Os professores desenvolveram as atividades com os estudantes na escola desde o mapa da vida
até os encontros de leitura. Abaixo, alguns registros de estdgio, que encontramos nos Diarios de Campo

dos docentes-estudantes:

Extrato do Registro Reflexivo 1

O momento foi iniciado com um agradéavel relaxamento e no comego todos ficaram desconfiados
e timidos. Quando enfim todos conseguiram ceder a0 momento, relaxaram e se acalmaram para a pro-
posta do mapa da vida. [...] A vida e suas alegrias, tristezas, conquistas e perdas foi o tema da conversa
conduzida sem a intenc¢do de influenciar na atividade, com comentarios dos proprios estudantes a respei-
to. Ao som da musica e bem calmos, todos pareciam felizes em falar da sua propria historia [...] os estu-
dantes optaram por desenhar e escrever sobre suas vidas. Na socializagdo falaram muito de familia, de
bem-estar, de uma futura profissao, da importancia dos estudos para seus projetos, de alegria e tristeza e,
alguns casos, de morte de entes queridos. Com timidez em menor ou maior grau, sorriram € se emociona-
ram ao expor suas proprias situacoes. Foi um momento prazeroso e muito humano, onde todos puderam

ouvir e compartilhar emogdes.

Extrato do Registro Reflexivo 2

Ao iniciar o desenvolvimento da TLD nessa turma por meio do mapa da vida, observou-se que os
estudantes ndo apresentavam nog¢do de temporalidade, necessitando-se de uma breve explicagdo sobre
esse tema. Outro ponto observado foi a dificuldade que os estudantes tinham em transcrever em forma de
gravuras a temporalidade proposta [...] A analise do mapa da vida demonstrou que o pensamento coletivo
desta turma estava voltada para escola, amizade, estudo, profissoes, férias e familia, portanto os primei-
ros textos foram escolhidos com o objetivo de contemplar os temas que surgiram neste primeiro momen-
to. Os outros textos foram sendo escolhidos observando-se a necessidade da turma, no que tange a com-
portamento e atitudes. Ao iniciar as tertulias houve estranhamento por parte da maioria dos estudantes,
pois os mesmos nunca tinham participado de uma metodologia semelhante, principalmente no que diz
respeito a garantia de espaco para o didlogo igualitario. [...] Em cada TLD desenvolvida observou-se, a
despeito das diferencas dos estudantes, principalmente dos dois com necessidades especiais, que cada

criancga respeitava o espaco de fala do outro, mas esse processo se tornou mais natural a partir da 4* TLD,
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pois os estudantes ja haviam interiorizado cada aspecto do processo (4° ano).

Extrato do Registro Reflexivo 3
A realizagdo do Mapa da Vida com as criangas do 1° periodo (4 anos) da educacao infantil foi um desafio
enorme, principalmente em estabelecer estratégias para a compreensao do tempo passado, presente e fu-

turo. A dificuldade que os pequenos tém em compreender a agdo do tempo em nossas vidas causou

uma busca de conceitos e de como explicar as criancas, mas apesar das dificuldades essa barreira foi que-
brada e me fez entender que o tempo de aprendizagem para as criangas ¢ diferenciado e alguns conceitos
que quando crescemos se torna tao logico e evidente percebo que para as criangas € uma abstragdo difi-
cil. Depois de algumas tentativas compreendi que para ensinar aos pequenos era necessario que eu bus-
casse em minhas lembrangas de infancia a forma que compreendi o tempo [...]O inicio da constru¢ao do
mapa causou alvoroco nas criancas. A empolgacdo tomou conta da sala e a socializacdo do mapa foi
emocionante, as criancas compartilharam seus desejos e angustias e fiquei surpresa com as preocupagdes
das criancas em relacdo ao futuro e as tristezas de alguns de um passado tdo recente.

Extrato do Registro Reflexivo 4

As tertulias foram realizadas semanalmente, sempre no inicio da aula. A turma sentada em circu-
lo, nas cadeiras ou no chdo. A maioria das tertilias foi realizada com eles sentados no chdo, em circulo,
por se sentirem mais a vontade, com a sensac¢ao de liberdade para treinar a leitura. Cada um com o texto
na mao era orientado a ler, pelo menos trés vezes o texto, antes de iniciar a tertalia. Podiam ficar senta-
dos, deitados ou de jeito que quisessem. Na hora da tertilia, cada um lia uma linha do texto e eram feitas
trés rodadas para que todos lessem. Em seguida liam os paragrafos e, no final, todos liam o texto comple-
to. Por fim eu lia o texto inteiro para que compreendessem melhor a mensagem e depois cada um ia con-
tando as suas experiéncias, lembrangas ou o que achou curioso no texto.

Extrato do Registro Reflexivo 5

Ao concluir a sexta tertulia pude perceber que os estudantes ja conseguem se expressar melhor
embora ainda ndo consigam expor bem os seus sentimentos, suas opinides. Eles falam mais a parte que
mais gostaram, uns justificam o porqué, outros s6 dizem por que ¢ legal, ou porque sim. [...] Procurei
mudar a estratégia, ao invés dos estudantes so falarem, pedi que fizesse as ilustragdes da historia, depois
fizemos a socializagdo e eu fui anotando as falas.

Extrato do Registro Reflexivo 6

Seguindo as orienta¢des sobre como iriamos realizar os trabalhos com as proximas tertilias traba-
lharemos com a historia A infancia de Tarsila e biografia da Tarsila do Amaral para que o trabalho fique
diversificado e as criangas continuem gostando. [...] Observo que a cada Tertulia as criangas iam se sol-
tam mais, participando empolgadas e que a criatividade tem aumentado a cada apresentacdo, o respeito
ao colega também, as criangas menos agitadas. Eles gostam de ouvir o colega e de contar suas historias
relembrando um passado que para muitos parecem tdo distantes.

Destaco o direito a arte, a fruicdo, a literatura como essenciais a condigdo humana e colocada por

Candido (1989) como um direito que nos possibilita, dentre outras coisas, sonhar...
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Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagcdes de toque poético, ficcio-
nal ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde que o chama-
mos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes civili-
zacdes (CANDIDO, 1989. p.112).

O trabalho com a TLD permitiu que todos os envolvidos nesse processo tivessem a oportunidade de
entrar em contato com o mundo literario tal como Candido (1989) nos apresenta oportunizando aprendiza-
gens significados no campo curricular e para além dele.

Essas aprendizagens foram retratadas reiteradamente neste livro, mas penso ser fundamental dar
voz aos docentes-estudantes para que tragam suas memorias construidas no estagio supervisionado a partir
de uma metodologia essencialmente dialogica e freireana:

A proposta da TLD se mostrou extremamente significante para minha pratica pedagogica, pois, por meio
dos didlogos igualitarios, pude conhecer a realidade daqueles estudantes considerados “problema” e
compreendé-los e o melhor ouvi-los respeitando o seu direito de fala e valorizando suas opinioes. Como
esta classe ndo era a que atuava como regente [...]a professora atuava como mediadora participando de
todo o processo e compartilhando as experiéncias vivenciadas em todos os momentos. A metodologia de
ensino TLD é sem sombras de duvidas uma proposta enriquecedora que deve ser repassada a outros pro-
fissionais da educacgdo, pois através dos dialogos propiciados pela mesma e das contribuigoes de cada
participante, gera-se um intercambio enriquecedor que permite um aprofundamento, promovendo, por sua
vez, a construgdo de novos conhecimentos (5° ano).

O trabalho desenvolvido com a Tertulia Literdria Dialogica permitiu momentos de puro éxtase, de expec-
tativas variadas com relagdo a aceitagdo dos estudantes na proposta metodologica que esse trabalho pro-
porcionou. Ensinou a cada um de nos olharmos com respeito as subjetividades do outro. Trabalhar valo-
res utilizando a metodologia TLD me trouxe uma nova oportunidade de reavaliar meu trabalho docente
em sala de aula (1° ano).

[...] o trabalho com as Tertulias promoveu uma ressignifica¢do da minha pratica, onde pude refletir junta-
mente com os estudantes e suas familias os caminhos que venho percorrendo em minha pratica pedagogi-
ca (1° periodo. Educagdo Infantil Inclusiva).

[...] essa técnica serd parte integrante de minha vida profissional, sua metodologia se mostra de grande
valor de aplicagdo no dia a dia, ajudando-me a dar uma melhor formag¢do para os estudantes. Portanto,
gostaria de leva-la a outros professores, por acreditar além de uma grande técnica, uma forma inovadora
de inclusdo, pois dentre outras coisas, transforma todos os seres em iguais com as mesmas chances de se
expressar e participa assim o conhecimento se multiplica. E ainda se torna uma via de duas mdos, pois os
professores ao ensinar também aprendem com seus ensinamentos (Educagdo Infantil).

Eu, como professora, percebo que na correria do dia a dia, pouco parava para ouvir meus estudantes,
aprendi também a parar e ouvir cada um deles. A confian¢a em contar os segredos e nossa afinidade au-
mentou, pois aléem de conhecé-los eles passaram a me conhecer melhor [...]essa nova ferramenta de traba-
lho vai ser minha companheira inseparadvel, pois é algo inovador. Acredito que poderei usar muito mais
minha criatividade nas aulas. Foi um grande enriquecimento no meu planejamento, pois trabalhamos lei-
tura, gramatica, ortografia, leitura de imagem, textos variados, inclusdo social, respeito, amizade, atengdo
e outros (5°ano).

Trabalhar com a tertulia me mostrou como é rico para a constru¢do do conhecimento trabalhar em grupo,
um contribuindo com o saber do outro. E nesta matéria foi assim: me proporcionou crescer como indivi-
duo e profissional exercendo a ideia de ouvir e falar com os outros atores em sala, numa relagdo de com-
pletude, ampliando o que somos |[...](3°ano).
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A proposta desenvolvida na UnB foi muito além de conhecer uma possibilidade de media-
¢do pedagogica, o trabalho foi um convite a fazer parte de uma educagdo transformadora e igualitd-
ria através da ética, respeito, didlogo e literatura. Houve naturalmente a curiosidade de trabalhar com
a tertulia nos espagos onde estavamos como professora. Nesse periodo eu estava como formadora do
programa Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC) atendendo 40 professoras do
Bloco Inicial de Alfabetiza¢do. A formagdo permitiu a participa¢do de todos (eu, as professoras e as
criangas) enriquecendo nosso aprendizado e alargando culturalmente nossa formagdo e trajetorias na
rede. [...] A partir da trajetoria que as educadoras da rede publica do Distrito Federal trouxeram e
dos desafios postos no trabalho percebi o quanto as agdes com as tertulias voltadas a formagdo docen-
te foi se reverberando na sala, assim, foi possivel perceber que diminuiu as distancias entre a concep-
¢do de crianga e infdncia dos discursos e nas praticas pedagogicas (Pacto Nacional pela Alfabetizagdo
na ldade Certa).

Gomes (2008) destaca cinco aspectos essenciais que o professor deve considerar para que o
estudante se aproprie da autoavaliagdo:
1. A explicitagdo ou negociagdo dos critérios de avaliagdo, e um trabalho de apropria-
¢do desenvolvido com os estudantes. 2. A abordagem positiva do erro e sua rentabiliza-
¢do na aprendizagem, através de processos de autoavaliacdo, oportunidades de reflexdo
sobre a atividade em curso e de melhoria dos trabalhos. 3. O recurso ao auto registro,
que pode favorecer a auto-observacdo, logo a automonitorizagdo, ¢ a observagdo do
professor. 4. A retroacdo entre professor-estudante, especialmente, aquela que fomente
a reflex@o e autoavaliacdo dos estudantes sobre as estratégias e processos adaptados
[...]- 5. Um contrato didatico, negociado através de um ambiente de aprendizagem e

discurso de sala de aula, que valorize, em particular, as trocas de ideias, o erro € os obs-
taculos como oportunidades de aprendizagem (p.105).

Afirma-se que os principios da TLD ja descritos no livro privilegiam essa apropriagdo. Vi-
sando dar voz também aos estudantes da escola-campo de estdgio, destaco também exemplos de autoa-
valiagdo realizada por eles:

Amei todas as tertulias, todas elas mexeram com os meus sentimentos, com o
meu coragdo. Eu nunca tinha feito tertulia, gostei muito e se fosse por mim eu
ficaria minha vida toda fazendo. Elas me ensinaram muitas coisas, meus cole-
gas e eu falamos coisas muito bonitas, algumas coisas boas e outras ruins, mas
tudo é realidade. Amei de verdade.

A tertulia é muito boa, queria participar mais vezes. Gostei muito, me incenti-
vou bastante. Amei participar!
(estudantes do Projeto de Musica, Tempo Integral, 5° ano).

Falas dos docentes-estudantes e principios da TLD

O norteador do trabalho desenvolvido com a TLD foram os principios que fundamentam a
aprendizagem dialdgica acrescidos do principio da fruigcdo artistica e pode-se constatar por meio das
falas dos docentes-estudantes como estes foram incorporados a pratica pedagogica do Estagio Supervi-
sionado.

A que se considerar em que medida e como os principios da aprendizagem dialdgica foram en-
gendrados na vivéncia dos docentes-estudantes e seus estudantes como sujeitos no processo de aprendi-

zagem. Para isso, sdo apresentados trechos de autoavaliagdo:
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Dialogo igualitario
A tertulia no momento de socializagdo é recheada de regras e precisamos sempre as lembrar das mesmas.
Mas nas finais podemos notar uma grande diferenca no comportamento dos estudantes referente a respei-

to, aceitagdo, entre outros. [...] O desenvolvimento dos estudantes na socializagdo, espontaneidade, orali-
dade, atencgdo, respeito aos colegas e suas falas, sao bem visiveis. (Educagado Infantil Inclusiva).

Desenvolver o trabalho com as tertulias me permitiu conhecer melhor meus estudantes, suas angustias,
seus sofrimentos, seus desejos e anseios e compreender que por menos idade que tenham, sdo pessoas que
apresentam uma experiéncia de vida e deve ser levada em consideragdo dentro do ambiente escolar no
sentido de respeitar o processo de constru¢do da identidade dessas criangas [...]Realizei a atividade do
mapa da vida com os pais de meus estudantes, foi um trabalho produtivo e revelador, pois tive a oportuni-
dade de estreitar meu relacionamento com as familias, conhecer sua historia compreendendo e aprenden-
do a lidar com cada um, pois todos utilizaram o espago da fala de modo democratico, assim o dialogo
igualitario um dos principios da tertulia foi contemplado tanto com os pais quanto com as criangas. O tra-
balho foi tdo produtivo que os pais pediram a continuidade da atividade em outras reunioes. Percebi que
acorreu um didlogo igualitario onde ndo havia uma hierarquia na fala, todos participaram, escutaram e
se identificaram com outro inclusive apresentaram suas perspectivas em relagdo ao futuro de seus filhos
no ambiente escolar, me senti integrada com as familias e juntos refletimos sobre o papel de cada um no
processo de educacdo das criangas. (1° periodo. Educagdo Infantil Inclusiva).

Inteligéncia cultural

Percebi o crescimento e amadurecimento das criangas a cada tertulia trabalhada, aqui eles sonharam,
desejaram, cresceram e compreenderam que a leitura é algo muito importante para seu crescimento. Es-
ses momentos foram gratificantes (3 ‘ano).

A cada aplica¢do da Tertulia a expectativa de saber o que iria acontecer tornou o estimulo para que ou-
tros momentos de sensibilizagdo. A espontaneidade de falar e de ouvir nos levou a reflexoes profundas a
respeito dos temas desenvolvidos nas Tertulias Literdrias Dialogicas (1°ano).

Transformacao

Tenho visto claramente a cada Tertulia o crescimento do grupo, mas principalmente crescimentos indivi-
duais. Criangas que ndo conseguiam interpretar as historias contadas comumente em sala de aula, hoje ja
conseguem falar sobre o texto ou musica trabalhado, mesmo que dentro de suas experiéncias meramente
pessoais. Tem sido um prazer esses encontros com as criangas. (Turmas de Alfabetiza¢do Especial -
Deficientes Visuais).

O mais importante é que houve progresso e com certeza, vai fazer a diferenca na vida de cada um deles. E
muito gratificante ver o crescimento na oralidade, na postura e na escrita. E a tendéncia é continuar cres-
cendo. Os estudantes demonstraram grande interesse pelas historias trabalhadas, nessa segunda etapa,
também foram exploradas trés historias bem interessantes sobre familia, tema que procuro sempre traba-
lhar de forma natural, pois, como falei a maioria dos estudantes sdo filhos de pais separados. Trabalha-
mos também uma linda historia, que é uma verdadeira comédia, sobre uma velha que cal¢ava o sapato e
saia sem perceber que o gato estava dentro. Com a historia discutimos a questdo do respeito pelos idosos,
como devemos trata-los. Na historia sdo chamados de velhos, mas na realidade, devemos ter uma forma
mais delicada de trata-los (1° ano).

E importante ressaltar que as Tertilias dialdgicas despertaram nas criancas o didlogo, o respeito, o mo-
mento de espera quando o outro estiver falando, lembrando que a primeira tertulia tive um pouco de difi-
culdade com relagdo a fala das criangas, pois elas ficavam timidas, mas no decorrer do processo elas fo-
ram se soltando e falando mais, dando suas contribuig¢oes para o trabalho (Il Periodo- Educagdo Infantil).
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Por meio da tertulia criamos o habito da leitura, trabalhamos o respeito, a organizagdo e proporcionamos
as criangas um momento de falar. Essas a¢oes sdo importantes para o desenvolvimento da crian¢a na edu-
cagdo infantil, pois passamos hd conhecer um pouco os estudantes individualmente, o que eles pensam so-
bre as coisas que ouvem [...] pretendo no proximo ano continuar com a pratica das tertulias e sei que en-
contrarei caminhos para realiza-las (Il Periodo- Educagdo Infantil).

Houve também uma organizagdo dos estudantes para poderem falar no momento certo. Todos passaram a
respeitar o momento do outro falar e sempre esperavam ansiosamente pelo seu momento de fala. Os estu-
dantes passaram a prestar mais ateng¢do no companheiro que estava falando, e isso contribuiu para um
crescimento em muitos aspectos — a turma se tornou mais humanizada (1° ano).

Dimensao instrumental

A partir das Tertulias o grupo avangcou na aprendizagem podendo desenvolver a leitura dos textos dos
conteudos programdticos, a interessar mais pela conclusdo das atividades didarias e os dois estudantes que
antes ndo liam, hoje, estdo lendo, realizam as tarefas propostas, passaram a se interessar pela aprendiza-
gem e agora dominam os calculos basicos das quatro operagoes fundamentais (5° ano).

As tertulias realizadas permitiram uma integra¢do da turma antes ndo vista, além de possibilitar o encora-
Jjamento de estudantes muito timidos, que tinham medo de se expressarem e que passaram a participar ati-
vamente da atividade. O ponto alto das tertulias foi a ampliagdo do vocabulario e a organizagdo de ideias
para produgdo textual (4° ano inclusivo).

Contribuiram muito para desenvolver a percepgdo dos estudantes nos mais variados temas favorecendo no
processo de alfabetizacdo, uma vez que a turma que tive privilégio de aplicar foi o 1° ano do Bloco Inicial
de Alfabetizagdo (1° ano).

Criacao de sentido

O termo “tertulia” é comum entre os estudantes que se dispoem a explicar a quem queira saber. A surpre-
sa com esse trabalho se revela nessa ultima etapa que, em lugar do enfado com a atividade, ha ainda entu-
siasmo e muita vontade de participar. Para os ultimos encontros foram escolhidos textos que respeitam o
momento dos nossos estudantes, que partirdo em breve para uma nova etapa numa nova escola. A musica
“O caderno” de Toquinho, parece a escolha ideal para tratar da delicadeza desse momento. Veio para
acalentar, para apreciar, para tertuliar... (5° ano).

Solidariedade

Sem mais, encerro emocionada esse periodo de estagio. No inicio ndo tinha a menor ideia de como isso me
envolveria pessoalmente, de como seria prazeroso e humano. Sinto-me privilegiada pelos momentos que
essa atividade e esses pequenos seres que transbordam em humanidade e verdade me proporcionaram.
Sinto-me grata por isso. E posso sintetizar tomando emprestadas as palavras de uma das minhas alunas:
“acho que nossas tertulias foram assim tdo bonitas, porque formamos um belo grupo” (5° ano).

A Tertulia se tornou para cada uma das crian¢as a melhor forma de aprender. Saber que o seu direito de
fala esta garantido, que seus sentimentos ndo estdo em julgamento e que a partir da sua fala outros tam-
bém podem aprender, deu a cada uma a certeza de que o processo de aprendizagem faz sentido e que é
possivel e acessivel para todos, sem distingdo ou preconceitos. [...] Termino aqui esse relatorio com as
palavras de uma crianga da turma que disse o seguinte: “tia, amo a roda de conversa porque aqui eu falo
o0 que la na minha casa a minha mae diz que eu ndo posso falar, ela diz que é porque menino ndo sabe de
nada” (3°ano).

Fruicao artistico-literario

“Eu pude perceber que a tertulia literaria dialogica é uma forma de colocar o estudante para se expres-
sar, seja oralmente ou por meio da linguagem escrita [...] O professor também pode reinventar para criar
caminhos, novas oportunidades para que o estudante produza seus proprios textos” (1°ano).
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Freire (1996) destaca que

A seguranga com que a autoridade docente se move implica uma outra, a que se funda na
sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta compe-
téncia. O professor que ndo leve a sério sua formagado, que nao estude, que ndo se esforce
para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua
classe (p. 102-103).

De maneira geral, encontramos aprendizagens relativas a competéncia profissional docente fomen-
tadas pela TLD, tais como: conhecer melhor a vida e a realidade social da turma com a qual trabalha; redi-
mensionar o olhar acerca do estudante; identificar a realidade da comunidade (mapa da vida); acompanha-
mento do processo de aquisi¢ao da leitura por meio da avaliagao processual nas rodas de conversa; trabalho
de leitura realizado de forma interdisciplinar; relacdo entre professor e estudante numa perspectiva dialogi-

ca; avaliacdo formativa do estudante.

Foi por meio dos depoimentos dos docentes-estudantes realizados nos registros reflexivos que pude
constatar que eles se apropriaram da metodologia como instrumento de conhecimento pedagogico e
autoconhecimento.

Assim, a aprendizagem dialdgica promovida pela TLD e materializada nos encontros visou que ca-
da estudante da escola-campo tivesse seu momento de fala garantido nas rodas de leitura, considerando
que as obras lidas foram fruto de um trabalho de investigacdo realizado a partir dos mapas da vida ¢ que
tratam de temas relevantes para o grupo, mais especificamente, para aquela sala de aula.

Para Aubert et al. (2008)

A Aprendizagem Dialogica acontece nos didlogos que sdo igualitarios, em interagdes em
que se reconhece a inteligéncia cultural de todas as pessoas, e estd orientada para a trans-
formacdo do grau inicial de conhecimento e do contexto sociocultural, como meio de al-
cangar o éxito de todos (p.167).

E essa foi a busca dos docentes-estudantes ao desenvolver a TLD. Assegurar que as interagdes esta-
belecidas nas rodas de leitura pudessem ser igualitarias e visassem construir ndo s6 um elo entre os partici-
pantes, no caso os estudantes, mas também fazer com que esses se reconhecessem nas obras lidas, ouvidas
e discutidas.

Essa concepcdo, situada num contexto socio historico, teve o didlogo como primordial para a apren-
dizagem do estudante e o professor como sujeito promotor dessa interacao, pois partiu dos didlogos estabe-

lecidos, fez conexdes com os contetidos académicos que se desejou trabalhar com os estudantes.

A Aprendizagem Dialdgica acontece em interagdes que aumentam a aprendizagem instru-
mental, favorecendo a cria¢do de sentido pessoal e social, e que sdo guiadas pelo sentimen-
to de solidariedade, em que a igualdade e a diferenga sdo valores compativeis e mutuamen-
te enriquecedores (AUBERT et al. 2008. p.167).

Ressalta-se que para a realizacdo desse trabalho em qualquer escola de educacao basica ¢ im-
portante haver estudo dos principios da TLD e momentos de coordenagdo coletiva onde todos terdo a opor-
tunidade de compartilhar suas vivéncias fazendo desse trabalho um momento de formacgdo continuada com
énfase nas aprendizagens docentes e discentes.

Finalizo, na certeza de que ainda hd muito a ser construido para que tenhamos uma educagao dia-
logica efetiva, mas com a esperanca de que a TLD seja uma metodologia que traga essa possibilidade de

construcdo para a sala de aula.
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Paulo Freire em seu livro Professora Sim, Tia Nao: cartas a quem ousa ensinar, afirma que:

E impossivel ensinar sem esta coragem de querer bem, sem a valentia dos que insistem
mil vezes antes de uma desisténcia. E 1mposswel ensinar sem a capacidade forjada, in-
ventada, bem cuidada de amar. (...). E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra para
falar em amor sem temer ser chamado de piegas, de meloso, de a-cientifico, sendo anti-
cientifico. E preciso ousar para dizer, cientificamente e néo bla- bla—blantemente que
estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemos com o0 nosso corpo inteiro. Com o0s
sentimentos com as emog¢des, com oS desejos com os medos, com as duvidas, com a
paixdo e fambém com a razdo critica. Jamais com esta apenas. E preciso ousar para ja-
mais dicotomizar o cognitivo do emocional. E preciso ousar para ficar ou permanecer
ensinando ao risco de cair vencidos pelo cinismo. E preciso ousar, aprender a ousar, para
dizer n3o a burocratizacdo da mente a que nos expomos diariamente. E preciso ousar
para continuar quando as vezes se pode deixar de fazé-lo, com vantagens materi-
ais” (p.10).

Desejo a todos a coragem de renovar a cada dia a valentia, a amorosidade e o compromisso

ético com a educacao.
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ertulia. Um circulo formado em torno de

um texto capaz de unir os mais variados
credos e pensamentos, promover a
solidariedade, a igualdade e

a humanidade. Capaz de fortalecer a amizade e
de despertar a afeicao e o respeito pelo outro.

Sidileide Casagrande

® & 6 6 6 O 6 6 O O O O O O O O O O o o
89



