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APRESENTACAOQ

ue campo é este a que chamamos escola? Espaco de transmissao de saberes?
QLugar de conformacao do sujeito, este entendido, neste caso, como articulador e
produtor de acoes, frente as exigéncias da sociedade? Ambiente em que se promove
a divulgacao de verdades objetivas conformadas pelo sistema macropolitico?
Instituicao que educa para a cidadania? Eo que e cidadania? Atualmente a instituicao
escolar abriga um extenso leque de relagoes e transversalidades, impondo uma
abertura de seus muros, de seus limites e de seus curriculos a assuntos e realidades
historicamente desconsideradas no ambiente formal de ensino.

E no ambiente escolar que se realiza a aprendizagem organizada e metodologica
dos sistemas semioticos em vigéncia nas sociedades pos-industriais. Concorrem
para isso as praticas que percorrem o ambiente e a instituicao escolar, como a
selecao de conteldos, os agenciamentos verticais da aprendizagem, as construcoes
ideologicas de sentido, bem como a fragmentacao dos tempos e dos saberes, a
auséncia de reflexao sobre os problemas metodologicos e epistemologicos, o
distanciamento da multiplicidade e da complexidade dos eventos contemporaneos,
aformacao de profissionais de ensino, os entraves a construcao de uma comunidade
de aprendizagem e, principalmente, as relacoes ocorridas nesse ambiente.

De acordo com Gardner (1999, p. 29), a instrucao formal é delineada por quatro
circunstancias: os procedimentos (aqueles que se apresentam de maior dificuldade na
assimilacao feita apenas por observacao), os sistemas notacionais (que se constituem
de proposicoes verbais, relacdes numéricas ou lugares geograficos), o conjunto de
tradicoes (que transpassam varias areas do conhecimento) e os procedimentos
culturais (que tangem as questdes sobre o mundo fisico, biologico e pessoal).

No sistema de ensino estabelecido atualmente, estas circunstancias tém sido
consideradas na selecao dos saberes que comporao os curriculos escolares,
bem como na maneira de estes saberes serem sistematizados, transmitidos e
ressignificados. Porém, ainda estamos distantes da instauracao de uma dinamica
que atenda basicamente as relacoes de contextualizacao, complexidade,
transdisciplinaridade, reflexao e pesquisa, tao necessariasao processo de construcao
de conhecimento e de sentido. Nao ha intrinsecamente uma estrutura propicia a
realizacao de uma aprendizagem favoravel ao individuo, no sentido de capacita-lo
a caminhar no campo de suas proprias reflexoes, maturando pensamentos e ideias
e perfazendo um caminho diferente daquele exigido pelos sistemas de controle.
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Enfim, o comprometimento da escola com a (des)ordem e com o poder instituido,
que tenta manter mecanismos de monitoramento (curriculos, provas, formas de
selecao), pode ser exemplificado nos seus diversos niveis.

O que e afinal um sistema de ensino sendao uma ritualizacdo da palavra; sendo uma
qualificacao e uma fixagdo de papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituicao de
um grupo doutrinario ao menos difuso; sendo uma distribuicao e uma apropriacao do
discurso com seus poderes e seus saberes? (FOUCAULT, 2002, p. 44-45).

E mediante o agenciamento coletivo das relacdes no ambiente escolar que se
promovera, nas palavras de Guattari (1987), uma unidade de subversao desejante
que carrega em si mesma uma semente de revolucao possivel de ampliar-se a outros
ramos da teia social. Isso, concebivel devido a acao transversal das ocorréncias
sobre os trés diferentes niveis ecosoficos, a saber, o individual-mental, o social e o
ecologico.

Segundoaecosofia, termo cunhado por Guattari(1990) paradefinirumaarticulacao
ético-politica, nenhum pensamento ou acontecimento provoca interferéncia
somente no nivel em que ocorreu. O efeito, como ja dito, se faz transpassar
nos diferentes niveis, contribuindo assim para a ampliacao da revolucao (ou da
repressao) acionada.

A acao pedagogica, semente de transformacoes e cultivo de novas singularidades
e novas possibilidades de acao, far-se-a tao somente, em sua esséncia, por um
acordo ético-politico realizado no pequeno grupo escolar.

A educacdo so tem sentido na medida em que é concebida como acdo visando a
participacdo e a autonomia. [...] Longe de ser um lugar imutavel, ela esta sendo
descoberta como um local provisorio, inacabado, precario, prolongamento de uma
sociedade. (GADOTTI, 1997, p. 147-160).

As reflexoes efetuadas nos capitulos que compoem esta obra objetivam fecundar
praticas pedagogicas pelas quais a autonomia, o respeito a subjetividade dos
sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem e a promocao de criticidade
sejam o0s principios geradores da apreensao e significacao dos conhecimentos



historicamente acumulados e, mais que isso, da edificacao de saberes e de
conexoes com a realidade. Tais empreendimentos fundam-se, como abordado no
capitulo “A porta sem trancas nem fechaduras”, na intencao de possibilitarmos a
construcao “do mundo que se anseia”. O leitor pode, a primeira vista, entender que
as reflexoes propostas por André Rodrigues Pereira esquivam-se da proposta inicial
desta publicagcao. Porém, atualmente, analises sobre a proposicao de principios de
convivéncia e de fundamentacao das interacoes relacionais fazem-se necessarias,
incluindo aquelas que se constituem e se reverberam no espaco da escola.
Nesse sentido, esse primeiro capitulo se situa como uma proposicao ao leitor,
principalmente ao leitor educador, de apreciacao e exame dos principios adotados
pelo corpo de autores ao empreenderem seus ensaios teoricos e ao planejarem e
descreverem suas praticas para a aprendizagem.

Além desse capitulo que se coloca como base da pesquisa/docéncia dos autores,
o livro esta organizado de modo a envolver o leitor por meio da fruicao de producao
tedrica, bem como de relato de experiéncias pedagogicas com alunos de Ensino Médio.

Nos dois capitulos que se seguem sao abordadas questoes referentes ao Ensino
Médio inserido no contexto do Programa Nacional de Integracao da Educacao
Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
(PROEJA). Veruska Ribeiro Machado, em Educacdo badsica integrada a educacdo
profissional namodalidade de educacao de jovens e adultos: uma proposta de ensino
de lingua portuguesa com base em projetos de letramento, fundamenta e relata uma
experiéncia de letramento no desenvolvimento do componente curricular Lingua
Portuguesa. Esclarecemos, no entanto, que mesmo sendo a experiéncia relatada
pela autora efetuada inicialmente em curso técnico subsequente, compreendemos
que o perfil do publico atendido em tal experiéncia remete as peculiaridades
dos estudantes nos cursos de ensino médio integrado na modalidade PROEJA.
Entendemos, portanto, que a pratica e as reflexoes apresentadas pela autora
proporcionam uma visibilidade das especificidades de aprendizagem de tal publico,
propondo pratica pedagogica inovadora no que se refere ao letramento, tendo em
conta o que apregoa a legislacao de criacao dos Institutos Federais de Educacao
Ciéncia e Tecnologia, que garante a inclusao dos jovens e adultos que apresentam
defasagem na relacao idade/escolarizacao, fazendo valer o direito subjetivo a
educacao. Ainda sobre o PROEJA, Sinara Nunes Guedes, em Educacgdo Fisica e o
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PROEJA no Campus Samambaia: desafios e possibilidades, discorre sobre o ensino
da Educacao Fisica, examina os procedimentos e posicionamentos comumente
adotados em relacao a pratica escolar de tal componente curricular.

Em seguida, a pratica no ensino da arte é trazida a tona. Em O ensino na arte
na Educacdo Profissional e Tecnologica sao abordadas questoes que provocam a
reflexao sobre a educacgao estética e a necessidade de literacia para a analise e
formacao de autonomia ao pensar o mundo midiatico e visual em que estamos
inseridos. Felipe Ferreira de Paula Pessoa, no capitulo O som da musica na escola:
a critica e a interdisciplinaridade na aula de musica, trata da formacao musical
especifica ao Ensino Médio, refletindo sobre as demandas lancadas a partir de
avaliagoes externas a escola e concernentes a verticalizacao da formacao que,
no entanto, podem trazer parametros de organizacao curricular interessantes a
formacao estética e critica.

Em A importancia da recepcao - a aula de literatura pela leitura, Rosa Amélia
Pereira da Silva propoe ao leitor uma revisao do ensino da literatura a partir de
uma pratica metodologica de leitura que reconheca a concepcao e a perspectiva
do estudante sobre a acao de ler. Ainda sobre a literatura e refletindo sobre a
influéncia de uma avaliacao em larga escala como o ENEM, Clara Etiene Lima de
Souza e Rafael Batista de Sousa, em A literatura e o ENEM: reflexoes para sala de
aula, discutem como tal avaliagao orienta o processo de aprendizagem escolar.

O conhecimento historico apreendido e elaborado pelo discurso autoral a partir
do uso da tecnologia € o tema trabalhado por Reinaldo Batista Cordova em Podcast:
uma ferramenta a servico das aulas de Historia. Por seu relato, o autor discorre
que a construcao do saber critico e contextualizado a ser desenvolvido por esse
componente curricular pode ser facilitado por meio do uso das tecnologias que ja
se fazem proximas do publico atendido.

A preocupacao em fazer da escola um lugar de desconstrucao/reconstrucao do
conhecimento, de formacao do espirito critico, tendo a curiosidade e a parceria
como aspectos inerentes ao ambiente escolar, & abordada por Leandro Antonio
Grass Peixoto ao reconhecer a pesquisa como fundamento de aprendizagem.
No capitulo Aprender pela pesquisa na escola, o autor fundamenta e relata uma
experiéncia da mudanca de um paradigma da “ensinanca” para a aprendizagem
ativa e da competéncia critica.



No Ultimo capitulo, as proposicoes de inovacao para as praticas escolares acer-
cam-se de todo o contexto do que nomeamos como avaliacao. Esta é explorada de
modo amplo por Eduardo Antonio Bonzatto e Leandro Gaffo em Para uma avaliagao
do dialogo. Os autores propoem-se a dialogar sobre a fundamentacao e valores
vinculados as historicas e habituais praticas avaliativas escolares, construindo por
um lado uma argumentacao sobre que parametros devem nortear 0S processos
avaliativos inovadores, e por outro, discorrendo sobre possibilidades metodologicas
a partir de exemplos objetivos. Note-se que os autores partem da analise sobre
avaliacao de forma geral, preconizando que a aula e a avaliagcao dialogicas devem
acontecer em todos os niveis da educacao. Os exemplos usados, porém, voltam-se
especificamente para o Ensino Médio.

Assim, a cada reflexao proposta nos depararemos com a realidade estabelecida
e com os desdobramentos de uma acao que se engendra no viés da construcao de
uma educacao caminhante para o atendimento das necessidades dos sujeitos e nao
so do sistema. Este Gltimo € considerado como a atualidade social na qual, estando
todos, alunos e professores, inseridos, acredita-se possivel a composicao de um
movimento de invencao de outros modos de relagoes mais sensatas, fraternas e
qualitativas a todos.

Entrego ao leitor, portanto, uma possibilidade, uma poténcia de acao
educacional que seja inerente ao cuidado e a qualificacao do respeito como viées
do empreendimento de saberes e conhecimentos, e que nao quer consistir-se
como modelo, mas que se abre a continuidade dos dialogos em torno de possiveis
proposicoes pedagogicas.

REFERENCIAS
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A PORTA SEM TRANCAS NEM FECHADURAS

Diante de toda sorte de misérias do pais, uma palavra impera absoluta como o
elemento fundamental das solucbes: Educacao. E tdo generalizada quanto
inveterada a compreensao de que a educacao € porta de acesso a um futuro
melhor. A sociedade demanda amplamente, expressa seu desejo por educacao em
manifestacoes e iniciativas; os politicos, por sua vez, apontam-na como prioridade,
prometem-na em campanha eleitoral, fazendo coro ao mantra social que atravessa
0s tempos: “mais educacao!”. Varios passos no sentido de oferecer mais educacao
foram constantemente intentados pelos governos ao longo dos Ultimos anos; 0s
mais recentes podem ser apontados, como a Lei Federal n2 13.005/2014, que aprova
0 Plano Nacional de Educacao e prevé a progressao do investimento para a sua
consecucao até alcangar o montante de 10% do PIB brasileiro. No entanto, o que &
isso a que chamamos Educacao? O que € isso que desejamos que melhore e que
“tenhamos mais”, que entendemos como solucao de grandes problemas e a que
destinamos recursos? Escolas, estudantes, professores, materiais didaticos, metodos
pedagogicos, disciplinas, enfim, ha varios elementos que podem ser ligados ao termo
emreferéncia. O fato de termos maisde tudoissoimplica, emtermos, “mais educagao”?
Os que olham menos superficialmente podem apontar a imagem do caminho, dizer
que educacao € um percurso, um processo, falar em formacao humana.

Educacao pode ser compreendida como aquele complexo e difuso fendmeno
social que abrange os processos de ensinar e aprender sobre o mundo. Aproveitando
a contribuicao de Martins (2005), em relacao a etimologia da palavra educacao,
vemos que se trata da forma nominalizada do verbo "educar", vindo do latim,
educare. O verbo educare apresenta o sentido de nutrir, fazer crescer, “criar” (uma
crianca). Nele, o prevérbio ex (fora) e o verbo ducare, ducere (levar, conduzir, guiar)
indicam-nos o significado de “conduzir para fora” ou, de outra forma possivel, levar
o individuo a sair de si mesmo, prepara-lo para o mundo, cria-lo para a vida social.
Podemos ainda entender esse “conduzir para fora” como o ato de trazer ao mundo
aquilo que o individuo tem para contribuir, isto €, a sua versao do mundo, de certa
forma peculiar, que foi nutrida a partir do que o processo educativo Llhe ofereceu.

Desse modo, alude-se ao caminho mutual, relacional e complexo do processo
educativo, que supera a antinomia ilusoria entre as nocoes de individuo e de
sociedade. Trata-se de um processo Unico no qual a experiéncia em sociedade forma
o individuo ao mesmo tempo em que os individuos, em relacao de interdependéncia
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uns para com os outros, formam o que chamamos de sociedade. Educacao coincide,
por um lado, com a ideia de socializacao (ou endoculturagao), em que o individuo
passa pelo processo de assimilacao de valores, principios, conceitos, modos de
ser, pensar, estar e agir no mundo, ajustando-se para que possa viver e conviver
adequadamente diante de determinada concepcao de realidade; e ainda, pelo
mesmo lado, educacao possibilita que o individuo constitua a sociedade, ao se
relacionar em varios niveis com os outros, em que desenvolve suas potencialidades
e encontra ferramentas que pode usar de forma singular para criar, inovar, refletir,
criticar,conceberomundo e,em sua medida, muda-lo. Sob essa perspectiva,em meio
a discussoes demasiado abstratas, € importante destacarmos o obvio: o caminho
educativo implica relacionamento, vinculo, alteridade, pois € um fendmeno social
para o qual nao ha motivacao de incursao sem haver o intimo comprometimento
com alguma realidade determinada. Mas o tema da educacao vai muito aléem da
mera concordancia ou nao com uma conceituagao generica do termo. Falar sobre
educacao, seja no Brasil ou em outras partes do mundo, é algo que rende muitas
discussoes e diferentes pontos de vista.

A questao fundamental que devemos ter diante de nos quando estamos
pensando e falando sobre educacao, seja formal ou informal, talvez seja a respeito
de seu sentido, de seu rumo. E necessario bradarmos todos juntos por mais
educacao, se compreendemos que assim é necessario fazer, mas essencial mesmo
é entendermos o que é a educagao que queremos, para qual fim os caminhos que
escolhemos irao nos levar. Afinal, quem educa o faz para algo. Educa-se com base
em uma concepc¢ao de mundo; educa-se para determinada nocao de realidade. E
nao ha neutralidade no processo de definir o que seria a realidade na qual e para
a qual se educa, pois educar depende necessariamente de escolhas. “Conduzir para
fora”, ensinar e aprender sobre o mundo, nao encerra apenas a compreensao do
que é falso ou verdadeiro, certo ou errado, mas, antes, consiste em definir o que é
relevante e irrelevante.

Tomando emprestadas algumas imagens oferecidas por Bauman (2005) em
sua digressao sobre contar historias, pode-se dizer que educar também é como
acender os holofotes que iluminam partes do palco enquanto deixam o resto dele
na escuridao. Se os holofotes e refletores acesos iluminassem igualmente todo o
palco, de fato naoteriam utilidade, pois nao conseguiriamos absorver e compreender
todas as coisas que acontecem simultaneamente naampla complexidade e extensao
do palco. A funcao dos holofotes é selecionar o que & importante saber, criar um
cenario que se possa apreender, significar, reter. Uma imagem que exemplifica
isso vem da historia de Borges (2008) sobre aquela associacao de cartografos que
buscava produzir o mapa mais perfeito e condizente com a realidade ja feito até
entao, e que evoluiu sua producao até alcancar éxito, desenhando um mapa do
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Império cujo tamanho era o proprio Império, coincidindo ponto a ponto com cada
detalhe dele. Conta-nos o referido conto que as seguintes geracoes daquele império
nao tardaram em reconhecer a total inutilidade do mapa e em abandona-lo, sem
piedade, as incleméncias do sol.

Saber é escolher; organizar o ambiente € ter um projeto sobre ele, pois racionalizar
é selecionar, e selecionar & também descartar. Bauman (2005), com sua peculiar
perspectiva sobre a sociedade contemporanea, completa dizendo que na fabrica do
conhecimento, o produto é separado do refugo, e € a visao dos potenciais clientes,
de suas necessidades e desejos, que decide o que é o qué. Deixado por conta
propria, distante dos efeitos dos holofotes, 0 mundo nao é ordenado nem caotico,
nem Util nem inutil; € o projeto humano que evoca a desordem juntamente com a
visao da ordem, a inutilidade juntamente com a compreensao da utilidade.

Quando a famigerada neutralidade & evocada para discursar sobre educacao
e, consequentemente, sobre o mundo, sobre o ser humano, sobre a sociedade,
ha na verdade algo semelhante a omissao para a conservacao ou, na melhor das
hipoteses, uma pretensao purista e utopica em relacao a realidade. Uma das
estratégias para conferir autoridade ao argumento da neutralidade é afirmar que a
realidade é objetivamente dada e as coisas sao como sao, independentemente das
luzes dos holofotes. As coisas existem ali no palco haja luz ou nao sobre elas. Negam
ingenuamente o foco luminoso como se pudessem apreender platonicamente
a totalidade da realidade tal como ela é. Alguns, inclusive, podem defender que
ha contetdos puros, técnicos, racionais, exatos, cientificos, livres da parcialidade,
verdadeiros patrimonios do desenvolvimento da sociedade, esquecendo-se
que o uso desses conhecimentos nao € nada imparcial, ou seja, a utilidade que
podem ou nao ter dependem, em seu amago, de uma visao de mundo anterior
muito bem definida. Arrogando-se a neutralidade, evitam assumir reflexoes criticas
ou desrespeitam posicionamentos diversificados acerca do mundo, acusando
pejorativamente qualquer posicionamento (que ndo o seu) de ideologico. E preciso
deixar claro que a perspectiva da neutralidade & uma perspectiva possivel de ser
escolhida, mas nao deixa de ser um posicionamento que, por sua vez, € ideologico
e implica escolhas nada neutras quanto ao processo educativo. Brandao detalha:

Nao e raro aqui, como em toda parte, a fala que idealiza a educacao, esconda no
silencio do que ndo diz, 0s interesses que pessoas e grupos tém para oS Seus Usos.
Pois, do ponto de vista de quem controla, muitas vezes definir a educacao e legislar
sobre ela implica justamente ocultar a parcialidade destes interesses, ou seja, a
realidade de que eles servem a grupos, a classes sociais determinadas, e nao tanto “a

todos”, “a Nacao”, “aos brasileiros”. Do ponto de vista de quem responder por fazer a
educacao funcionar, parte do trabalho de pensa-la implica justamente em desvendar
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0 que faz com que a educacdo, na realidade renegue o que oficialmente se afirma
dela na lei e na teoria. (BRANDAO, 2006, p.7)

De fato, seria viavel falar em neutralidade do processo educacional, lembrando o
que disse Freire (2006), em uma sociedade que exclui dois tercos de sua populacao e
que impoe ainda profundas injusticas a grande parte do terco para o qual funciona?
Ou, pelas palavras de Branddo (2006), como acreditar num sistema de educacao
formal que teve suas origens na divisao das escolas para 0s ricos e para 0s pobres?
Ou mesmo, como questiona Gadotti (2006), defender a neutralidade educacional
nao seria propor a permanéncia do status quo?

Em sintese, educa-se com base no que acreditamos ser o mundo, no que se
anseia que o mundo seja (um projeto de mundo, de sociedade, de civilizacao), e no
que seria importante e (til saber para viver bem nesse mundo e interagir com ele
de modo considerado satisfatorio (ou valido, ou racional). Nesse sentido, a pergunta
basilar que precisamos ter a coragem de responder para termos clareza sobre o
que desejamos com a Educacao é esta: qual € o mundo que queremos?

Certamente ha um vasto repertorio de respostas para uma pergunta tao aberta e
posta ao horizonte como essa, ainda mais em uma sociedade plural como a nossa.
Entre nos, as concepcoes de mundo sao variadas, concorrentes, congruentes ou ate
mesmo opostas. Ha também ambientes educativos diversos, como a escola, a familia, a
rua, a biblioteca, aigreja, a Internet, e nao € necessario dizer, para que logo se entenda,
que o individuo necessariamente encontrara em sua trajetoria diferentes concepcoes
de mundo que ou lhe serao impostas, ou buscarao seduzi-lo, ou tentarao disputa-lo.
Somos filhos da concepcao moderna de que a realidade pode ser transformada.
Pode-se dizer que a mente moderna nasce com essa crenca. A nossa pergunta sobre
o mundo que queremos so € possivel gracas a essa concepcao. A excessiva producao
de projetos de mundo talvez venha da tentativa de compensar a parcialidade e a
falibilidade de cada um desses mesmos projetos diante da complexa realidade.

Em vista do chamado “fato do pluralismo”, bem exposto por Rawls (2000), se pen-
sarmos em educacaoformale publica,anossa pergunta basilar deixaria seguramente
em apuros um Estado laico, comprometido com a diversidade ideologica, que
possuisse o dever de promover educacao em primeira pessoa. A diversidade,
quando desejada e respeitada, impoe ao Estado o desafio de compreender quais
orientacoes cognitivas e expectativas normativas, nas palavras de Habermas (2007),
sao possiveis de exigir de seus cidadaos no relacionamento mutuo entre eles,
iIndependentemente de suas crencas ou ideologias.

E extensa e pouco consensual a contemporanea discussao sobre a possibilidade
- ou impossibilidade - de o Estado democratico definir uma fundamentacao ultima
para as questoes ético-politicas da sociedade. Em outras palavras, trata-se da busca
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por responder, de forma razoavel e simultanea, a algumas perguntas: seria possivel
definir as bases morais e pré-politicas do Estado democratico com argumentos
estritamente seculares e pos-metafisicos? Seria possivel, sem um “fim mais forte”,
sem o uso de argumentacoes religiosas ou metafisicas, fundamentar a existéncia
de uma sociedade voltada para a dignidade humana e para 0 bem comum? Se
essas fundamentacoes fossem encontradas, seriam elas tao solidas a ponto de
serem capazes de motivar os individuos a se manterem unidos, prontos a agirem
em detrimento de seus proprios interesses e em prol da coletividade, mesmo em
momentos de crise e conflito? O que é o bem propriamente dito, ainda mais no
contexto mundial de permeacao e encontro entre culturas?

Em vista de nossa discussao estar na orbita da pergunta sobre “o mundo que
queremos”, faz-se necessario ao menos indicarmos essas questoes em aberto no
debate atual sobre o projeto de um “etos mundial”, pois nao se tem aqui a minima
pretensao de debater teoricamente, em algumas rasas paginas, a problematica na
qual os mais brilhantes e reconhecidos filosofos da atualidade estao envolvidos,
discutem calorosamente entre si e produzem densos escritos. Por outro lado,
nada impede que, em algumas palavras, seja apontada uma aposta pratica, uma
experiéncia realizavel, um caminho a ser constantemente provocado e posto a
prova, como modo de lidar com tais questoes — e com a nossa pergunta basilar -
no proprio curso da vida, enquanto a elite da intelectualidade mundial nao resolve
tal crise. Afinal, a porta de acesso a um mundo com determinados valores éticos e
politicos nao pode permanecer trancada pelos ferrolhos de nossos limites racionais
esperando que encontremos chaves que nao possuimos.

UMA HISTORIA

Se, em vez de entendermos a diversidade somente como um problema, perce-
bermos que essa questao se faz problema a nos justamente porque nos é valiosa,
comecaremos um bom caminho. Na verdade, a crise a que chegamos, de nao
conseguirmos justificar consenso algum sobre 0 modo de conceber o mundo e lidar
com avida, abriu espaco para que pudessem ser aceitos, em face de igual validade,
outros modos de ver, pensar, sentir e agir no mundo. Parece que, ao perdermos a
seguranca de nossas certezas sobre a realidade, visto que existem outras certezas
a povoar o mundo, rendemo-nos ao encontro com as profundas riquezas de nossa
diversidade. Nao precisamos compartilhar os mesmos costumes e visoes de mundo,
nem sermos mutuamente conhecidos, para podermaos conviver uns com 0S outros
em um mesmo ambiente. Esse convivio com as diferencas, fonte tanto de dialogos
enriqguecedores como de conflitos desagradaveis, sO & possivel em um espaco
profundamente democratico, ou mais que isso, fraterno.
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Liberté, Egalité, Fraternité: a célebre divisa proclamada, entre outras, durante a
Revolucao Francesa (1789-1799), foi um marco politico-ideologico, nlcleo normativo
e o critério interpretativo da sociedade moderna, que lancou as bases da politica
liberal e os fundamentos das nossas democracias atuais. Foram esses principios
que levaram a aprovacao da primeira Declaracao dos Direitos do Homem e do
Cidadao pela Assembleia Nacional Constituinte francesa, em que se proclamavam
universalmente as liberdades e os direitos fundamentais do ser humano. Um
século e meio depois, teve influéncia sobre a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos, promulgada em 1948 pela Organizacao das Nagoes Unidas. Esses ideais
revolucionarios foram também absorvidos pelos constituintes brasileiros, que
inseriram, na Constituicao Federal de 1988, um extenso rol de direitos e garantias
individuais e coletivas. O historiador Hobsbawm, descrevendo a decisiva influéncia
das Revolucoes Industrial e Francesa, explica:

Se a economia do mundo do séeculo XIX foi formada principalmente sob a influéncia
da revolucao Industrial Britanica, sua politica e ideologia foram formadas
fundamentalmente pela Revolucao Francesa. A Gra-Bretanha forneceu o modelo
para as ferrovias e fabricas, o explosivo econdmico que rompeu com as estruturas
socioeconomicas tradicionais do mundo ndo europeu; mas foi a Franca que fez suas
revolucoes e a elas deu suas ideias, a ponto de bandeiras tricolores de um tipo ou
de outro terem-se tornado o emblema de praticamente todas as nagoes emergentes.
(HOBSBAWM, 2007, p. 83)

Contudo, como nos detalha Baggio (2008), entre os principios do lema revolu-
cionario, apenas dois foram seriamente tratados e permaneceram em primeiro
plano: a liberdade e a igualdade. O fato flagrante, como apontam os historiadores
desse periodo, € que subitamente desapareceu de cena um principio, que acabou
por se tornar o principio esquecido: a fraternidade. Qual a razao dessa rejeicao
e desse posterior esquecimento em relacao ao terceiro elemento da triade
revolucionaria? Talvez, por ser o principio mais claramente ligado a motivacoes
religiosas e impregnado por elas, justamente em um momento no qual se rompia
com a influéncia religiosa na politica, ou também, a indefinicao das consequéncias
praticas do seu significado, e ainda, como nos explicam os estudiosos do tema, a
soma de tudo isso de forma concomitante ao surgimento de uma logica politica de
disputa ideologica na qual um lado busca impor-se sobre 0 outro, por considerar-se
superior, por acreditar que as ideias dos outros sao inferiores as suas, por nao
haver confianca, por nao enxergar o outro como semelhante. Sem a fraternidade
enquanto principio claro, a democracia, problematica por natureza, ficou ainda
mais limitada, como um tripé sem a terceira escora.
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A historia contemporanea mostra-nos que o0s principios de liberdade e de
igualdade desenvolveram-se como categorias politicas, no entanto, mais antagonicas
do que aliadas. Opostas justamente por nao estarem enredadas com a fraternidade.
Em alguns lugares, configuraram-se como sinteses extremas de dois polos, duas
visoes de mundo, dois sistemas economicos e politicos que disputariam o poder
nos dois séculos seguintes a Revolucao. Baggio elucida:

Liberdade e igualdade conheceram, assim, uma evoluc¢ao que as levou a se tornarem
auténticas categorias politicas, capazes de se manifestarem tanto como principios
constitucionais quanto como ideias-forca de movimentos politicos. A ideia de
fraternidade ndo teve a mesma sorte. Com excecao do caso francés, como principio
politico, ela viveu uma aventura marginal, o percurso de um rio subterraneo, cujos
raros afloramentos ndao conseguiam irrigar sozinhos, a nao ser esporadicamente,
o terreno politico. Enfim, o pensamento democratico a respeito da fraternidade
manteve-se em siléncio. (BAGGIO, 2008, p. 8-9).

As consequéncias do esquecimento do principio da Fraternidade como categoria
politica fizeram-se sentir em democracias liberais, que geraram desigualdades pelo
mundo, e nos estados igualitarios, que se revestiram de totalitarismo e tolheram as
liberdades individuais. Igualmente hoje, de ambos os polos, deflagram denuncias
de desrespeito a dignidade e aos direitos humanos. Guerras devastadoras foram
e ainda sao travadas para a resolucao de conflitos de interesses e concepcoes de
mundo, tanto em nivel macro quanto microssocial. Em nome da pretensa liberdade,
estados subjugam povos. Em nome da suposta igualdade, elites privilegiadas
erguem-se para governar as massas. 1sso porque ha desconfianca: dominam para
nao terem suas liberdades dominadas, empoderam-se e distinguem-se porque 0s
outros nao saberao ser iguais. A contradicao interna dos dois grandes principios,
como também aquela externa entre eles, deve-se ao desprezo, esquecimento e
descompromisso com o principio da Fraternidade. A Fraternidade ficou relegada
ao campo dos discursos bonitos, porém inocuos; ficou restrita ao ambiente
espiritualista e religioso; ficou estigmatizada como sermao que ja se ouviu, mas
pouco se vé em pratica.

E urgente, em um mundo onde se deseja (ou, por forca dos nossos tempos,
necessita) lidar com a diversidade de forma racional, ou, num ambito menor, em
democracias como a nossa, sejam elas mais ou menos amadurecidas, mas que
queiram cumprir efetivamente os ideais que as constituem, que a Fraternidade seja
retomada como categoria pratica e séria de um projeto de mundo que abarque e
balize a diversidade dos projetos de mundo. Se a diversidade € o0 nosso tesouro e
0 nosso problema, precisaremos aprender e experimentar o que significa sermos
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fraternos uns para com o0s outros. Se desejarmos educar para a liberdade, se
quisermos educar para a igualdade, precisaremos educar para a fraternidade.

O primeiro passo para isso e definir de forma mais clara o que se quer dizer com
a ideia de Fraternidade. A indefinicao, ou melhor, a polissemia do termo fraternidade,
resultou em interpretacoes redutivas, como sublinha Baggio (2008), que dificultaram
alguns entendimentos e contribuiram para gerar uma desconfianca em relagao ao
termo, impedindo que este tivesse o seu valor mais amplamente reconhecido e
consolidado. Por exemplo, as perspectivas que interpretam a fraternidade na forma
de uma ligacao sectaria, que se estabelece na qualidade de grupo de acesso restrito
- como a maconaria ou as fraternidades universitarias norte-americanas — e buscam
fortalecer sua propria rede de poder social, politico ou economico, em detrimento dos
outros. Outra forma que deturpa a interpretacao de fraternidade é entendé-la como
fraternidade de classe, ou seja, compreender como ilusorio e impossivel que pessoas
de realidades sociais distintas possam se reconhecer como irmas e agir como tais,
sendo possivel isso apenas aos que pertencem a uma mesma classe e possuem as
mesmas condicoes materiais. Da mesma forma, desfiguram a fraternidade os que
pretendem que ela so seja possivel entre pessoas de uma mesma etnia, ou mesma
crenca, ou mesma cultura, ou mesma ideologia politica, ou mesmo lugar. A ideia de
uma fraternidade meramente formal e utilitaria também é prejudicial, pois muitos sao
0s que se valem do principio com interesses escusos, declarando-se, por exemplo,
paises “irmaos”, mas com atitudes praticas posteriores que 0s revelam.

Essas concepcoes do principio da Fraternidade nao podem ser consideradas como
“variantes possiveis”, “fraternidades diferentes”, ou seja, interpretacoes praticaveis
da fraternidade. Elas sao exatamente a sua negacao. Com efeito, 0 que elas possuem
em comum é o fato de serem excludentes, isto €, de eliminarem grupos humanos do
campo da Fraternidade. A universalidade do principio da Fraternidade nao é atendida e
0 principio ganha os contornos estreitos de um tnico grupo. O principio da Fraternidade,
assim como o da Liberdade e o da Igualdade, adquiriu ao longo da historia um sentido
universal; a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948) sela esse fato ao proclamar
em seu artigo primeiro que “Todos os Homens nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sao dotados de razao e consciéncia e devem agir em relacao uns aos outros
com espirito de fraternidade”. A triade revolucionaria reaparece firmando o seu carater
radicalmente universal. Todos sao livres, todos sao iguais e, portanto, todos sao irmaos.

Importante destacar que existem, ainda, algumas perspectivas que interpretam a
Fraternidade com significados adequados e positivos, mas ainda assim, limitados. E o
caso dos termos “solidariedade”, “coletividade”, “cooperativismo”, “responsabilidade
social”. Nao cabe aquiaanalise de cada um desses termos, mas pensando na ideia de
solidariedade, por exemplo, vemos que, com a consolidacao do termo, conseguimos
0 progressivo reconhecimento dos direitos sociais em alguns regimes politicos, o
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que deu origem a politicas de bem-estar social. Contudo, a solidariedade, da forma
como tem sido cumprida, aceita que se faca bem aos outros por uma relacao vertical,
que parte do forte para o fraco, do que pode para o que necessita. Fraternidade, por
ser relacao entre irmaos, pressupoe uma relacao necessariamente horizontal, em
que a dificuldade do outro é igualmente a minha, a auséncia que toca o outro toca
igualmente a mim, ou seja, nao existe distintamente um lado que ajuda e outro que
é ajudado, mas acontecem as duas coisas sem haver lados. Enfim, a Fraternidade
possui um sentido muito especifico e ao mesmo tempo abrangente, que nao pode
se deixar furtar pelos significados reduzidos de outros termos.

Tendo dito algo sobre o que nao é Fraternidade, e ainda mais alguma coisa sobre
0 que pode tocar a Fraternidade, faz-se necessario apontar, ao fim das contas, o
que ela realmente é. O termo fraternidade deriva do latim fraternitas, que se refere
ao laco de relacionamento entre irmaos. Disso podemos inferir que duas ideias
devem ser centrais ao conceito de Fraternidade: “relacao” e “irmao”. Por relacao
podemos compreender (para nao dizer relacionar) ligacao, vinculo, dependéncia,
convivéncia, conexao entre duas ou mais partes. Mas, quanto ao outro termo, nao
bastara relacionarmos 0s seus sinonimos para facilmente o compreendermos.
Deveremos nos perguntar, como certa vez se perguntou o filosofo Derrida (2003):
“0 que se quer dizer quando se diz ‘irmao’, quando alguém se chama de ‘irmao’?".

A palavra irmao existe, antes de outras coisas, para nomear um grau muito proximo
de parentesco, definir que individuos possuem a semelhanca da mesma filiacao,
estabelecer que fazem parte de uma mesma familia, dizer que um teve a mesma
origem que ooutro. Durante o percurso historico da humanidade, o termofoiganhando
diferentes dimensoes. Tomaram-se por irmaos entre si, além dos que pertenciam a
mesma familia, também os amigos, os companheiros de guerra, os religiosos dos
mosteiros, os filhos de uma mesma nacao, enfim, até se alcancar o significado mais
universal da palavra, ao identificar o sujeito ao qual ela pode referir-se plenamente:
0 sujeito “humanidade”. Chamar de irmao significa, em sintese, o fato de reconhecer
que a humanidade do homem é idéntica a alteridade do outro.

Pensando nos mitos fundadores da cultura ocidental que alimentam o imaginario
social e nos trazem significados mais profundos sobre a imagem do “irmao”,
podemos citar a historia, nada harmoniosa, de Caim e Abel. E curioso, simbolico e
instigante que a narrativa que pretende contar sobre 0s primeiros irmaos que teriam
existido na historia humana termine em um crime tao grave: a radical eliminacao
do outro, o tragico fratricidio. Dessa historia biblica narrada no quarto capitulo do
livro do Génesis podemos colher varios e densos elementos para reflexdes bastante
pertinentes. Dois deles, que dizem respeito a diferenca e responsabilidade, possuem
grande valor para a nocao de Fraternidade, ainda mais se quisermos fazer, como
aqui faremos, uma relagao do principio com a educacao.
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A questao da diferenca pode parecer sutil a leitura de alguém que apenas passe 0s
olhos pelo texto, algo tao evidente que pode nos induzir a percebé-la como apenas
mais um elemento do cenario. Conta-nos o escrito sagrado que Abel era pastor e
Caim agricultor. O autor poderia, sem graves prejuizos para o desfecho da historia,
ter escolhido nos falar que ambos trabalhavam com o pastoreio, por exemplo,
mas preferiu distinguir os dois irmaos. Distintos, nao importa se por motivacoes
externas ou por mocoes interiores, o fundamental € a necessaria demarcacao da
diferenca entre aqueles dois iguais. E, por acaso, nao € assim tambéem entre os
iIrmaos? Mesmo que eles pertencam a mesma familia, possuam a mesma origem
e criacao, em varios aspectos sao desiguais. A diferenca e, consequentemente, a
diversidade sao a marca dos relacionamentos humanos sobre a terra.

O texto prossegue e leva-nos ao ponto crucial: Deus aceita as ofertas de
um e rejeita as ofertas de outro. Nesse fato, nessa distincao de tratamento, no
reconhecimento de um e no nao reconhecimento do outro, esta o insumo para a
producao do conflito violento. Apenas pela leitura do escrito nao é possivel dizer o
motivo pelo qual Deus haveria preterido um sacrificio em relacao ao outro, como
nao se pode também saber como é que Caim descobriu que a sua oblagao nao
havia agradado a Deus. O texto em si nao da a entender coisa alguma nesse sentido.
Talvez porque nao seja esse o foco da historia sobre os primeiros irmaos. Fato € que
a diferenca harmoniosa e complementar entre supostos iguais cede espaco para a
diferenca conflituosa e violenta entre individuos marcadamente desiguais.

Caim, que teve sua oferta rejeitada, fica muito irritado. Deus o adverte de sua
ira, convida-o a fazer o bem, mas nada o impede de cometer o primeiro homicidio
da historia contra o irmao que teve as ofertas aceitas. Alias, em nossa perspectiva,
todo homicidio € um ato realizado de irmao contra irmao, e os conflitos possuem a
origem em algum tipo de diferenca estabelecida. Mas € apos a morte de Abel que
a questao da responsabilidade se configura. Bauman, de forma sintética e objetiva,
explica-nos:

Quando Deus perguntou a Caim onde estava Abel, Caim replicou, zangado, com outra
pergunta: “Sou por acaso o guardidao do meu irmao?” O maior filosofo ético do nosso
seculo, Emmanuel Levinas, comentou que dessa pergunta zangada de Caim comecou
toda a imoralidade. E claro que sou o guardido do meu irmdo; e sou e permaneco
uma pessoa moral enquanto ndo pergunto por uma razao especial para se-lo. Quer
eu admita, quer nao, sou o guardiao do meu irmao porque o bem-estar do meu irmao
depende do que eu faco ou do que me abstenho de fazer. E sou uma pessoa moral
porque reconheco essa dependéncia e aceito a responsabilidade que ela implica.
No momento em que questiono essa dependéncia, e peco, como fez Caim, que me
deem razoes para que eu me preocupe, renuncio a minha responsabilidade e deixo
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de ser um ser moral. A dependéncia de meu irmdo é o que me faz um ser ético. A
dependéncia e a etica estao juntas, e juntas elas caem. (BAUMAN, 2008, p. 96).

Quando nao tenho um vinculo de responsabilidade com o outro, posso reifica-lo,
utiliza-lo, descarta-lo, enfim, fazer dele, ou me omitir em relacao a ele, como tiver
vontade. Quando, diante da pergunta “Onde esta o teu irmao?”, alguém responde que
nao € o responsavel por ele, esta estabelecendo que nao o identifica como um irmao,
nega o vinculo que os une. Quando nao se reconhece o outro como um diferente de
mim mesmo, mas a0 mesmo tempo igual a mim mesmo, perde-se a possibilidade
de lidar com essa diferenca e com o conflito, podendo gerar violéncia, exclusao,
indiferenca, dominacao. Os conflitos fazem parte indissociavel da realidade social
humana e em si nao sao negativos, mesmo que sejam desagradaveis. Eles podem,
inclusive, produzir efeitos positivos para as partes, desde que se estabelecam vias
de reconhecimento reciproco das dignidades. Fraternidade € quando, mesmo entre
diferencas, reconheco a minha profunda responsabilidade em relacao ao outro.

Fraternidade é aquilo que faz com que as pessoas se unam para combater o trafico
humano, por exemplo. E a compreensao de que a humanidade é uma familia, na
qual o que é feito a um dos seus integrantes € como se viesse feito, mais que a todos
(termo abstrato), a mim mesmo. A fraternidade ndo possui natureza pacifica, mas
ativa. Ela requer engajamento para compreender e viver pelo outro. A fraternidade
deve gerar a reciprocidade, pois o ser humano nao se realiza apenas quando ama
concretamente, mas, principalmente, nos momentos em que, a0 mesmo tempo,
ama e compreende-se amado. Para ser fraterno € preciso mais que ser simpatico
ou sentir pena de alguem. Para usar o novo termo em voga, pois sempre surgem
“novos” termos, ser fraterno é exercer a empatia.

Lubich (2009), italiana mundialmente reconhecida (UNESCO Prize for Peace
Education, 1996, doutora honoris causa em Pedagogia, 2000) e engajada pela causa
da fraternidade e da cultura de paz, sugere-nos que a fraternidade é a categoria de
pensamento capaz de conjugar a unidade e a distingcao por que anseia a humanidade
contemporanea. A Fraternidade é a linguagem universal, capaz de romper barreiras
semanticas, de credo e de qualquer outro tipo de segregacao social que tenhamos
criado, mantendo unidos 0s povos em torno de um projeto viavel de sociedade, o
mais proximo possivel dos nossos anseios. Fraternidade, como elo de aproximacao
dos povos, deve ser entendida como o ponto de partida para a construcao de uma
sociedade global mais harmonica e pacifica. Falando de outro modo, fraternidade deve
ser um principio orientador, um ndcleo essencial para o que chamamos educacao.

NUcleo essencial da educacao porque o ato de educar & em sua natureza mais
original, um ato de amor ao outro, um ato fraterno. A Fraternidade deve orientar
tanto os principios de formacao dos individuos para uma vida em meio ao pluralismo
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da sociedade, quanto as praticas pedagogicas e o relacionamento real entre os
individuos que se envolvem no processo educativo. Afinal, a fraternidade precisa
renovar constantemente o seu impulso do campo das ideias para a encarnacao em
uma categoria pratica. Nao sendo pratica concreta, por exemplo, entre professor e
aluno, aluno e professor, professor e professor, aluno e aluno, cai dramaticamente
no vazio dos discursos ingénuos e instrumentalizaveis, em nada contribuindo para a
realizacao de uma sociedade mais fraterna. Na verdade, uma fraternidade somente
de discurso promove justamente o contrario: o uso de pessoas e a manutencao de
interesses dominantes. De modo mais simples, € dizer que fraternidade nao € uma
ideia que se ensina e para a qual se pede a bondade de acreditar, mas que se vive,
que se experimenta, que ganha valor e sentido na exata medida de sua efetivacao
pratica. E o primeiro passo no processo: sermos fraternos. Somente depois de
termos experimentado fraternidade € que podemos buscar ampliar a fraternidade
com o discurso sobre ela. Educa-se para a fraternidade unicamente por meio da
propria fraternidade.

Faz parte da educacao para e pela fraternidade, como a¢oes que alcancam o
seu apice quando sao reciprocas, o acolhimento do outro por meio da postura de
interesse genuino por ele. Isso quer dizer — tomar a iniciativa, quando possivel, de
ir ao encontro do outro com espirito de gratuidade e abertura para escuta-lo em
profundidade, levar em consideracao o que ele tem a dizer; nas ocasioes de erro
comprovado, dizer ao outro, no momento oportuno, que ele esta errado, onde esta
errado e corrigi-lo propositivamente, indicando o caminho do acerto, sem deixar de
dar-lhe, igualmente, a oportunidade de defender o seu ponto de vista; ser assertivo
e claro com quem rompe os vinculos ou causa danos, buscando criar canais de
comunicacao, para mostrar quais sao os limites aceitaveis da relacao, a razao desses
limites e as consequéncias das atitudes indesejaveis, sem deixar de questionar ao
outro os motivos de sua conduta; confiar no outro, compreendendo sua diferenca e
seus limites, afirmando e promovendo sua autonomia e independéncia, acreditando
que ele busca o acerto e nao o erro; aceitar-se limitado e desenvolver uma
perspectiva autocritica para que, com a ajuda dos outros, seja possivel aprender
e melhorar sempre mais, superando-se constantemente a si mesmo; vivenciar a
plenitude do momento presente, ensinar e aprender o maximo possivel daquele
momento, buscando o ensino e aprendizado paciente e gradual sobre as coisas,
sem se angustiar com a complexidade da realidade.

Enfim, muitos outros exemplos poderiam ser enunciados para elucidar a
fraternidade na pratica, principalmente no ambito da educacao. E, ainda assim,
sabemos, nao conseguiriamos esgotar todos eles. Cada ser humano & uma
complexidade Unica, e relacionar-se € uma aventura singular em cada caso. Isso
exige que sejamos compreensivos e criativos, faz com que existam inumeras
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possibilidades de ser fraterno no processo educativo, requer que estejamos na
posicao de perenes aprendizes.

UMA HISTORIA

Uma das melhores e mais antigas formas de se ensinar e aprender é por meio
de historias e experiéncias vividas. Historias, mitos ou contos, essas preciosas
bagagens da experiéncia humana com a vida, sao coisas que podem e devem nos
ajudar. Por sobre esses nossos tempos liquidos, como os chama Bauman (2007), as
literaturas podem atravessar, ilustrando os anseios das eras, revelando o que de
constante ressoa na alma humana. Ainda mais se falarmos dos classicos, diria Italo
Calvino, esses livros que relemos e que nos releem.

Diante dos inUmeros exemplos possiveis de fraternidade na pratica, podemos
levar, ao terminar a leitura deste texto, um exemplo que consegue abarcar a esséncia
de todos os outros e que nos pode “conduzir para fora”, isto €, educar um pouco mais
para a vivéncia da fraternidade. Ele reside na imagem apresentada em uma parte
da consagrada historia da literatura universal “Os Miseraveis” (1862), e esta também
contida na frase que intitula o presente texto: a porta sem trancas ou fechaduras. O
classico é obra do aclamado romancista francés Victor Hugo, que conta essa historia
passada justamente na Franca (1815-1832) e exatamente no periodo subsequente a
Revolucao Francesa (1789-1799). Alias, conforme Rosseto e Hijaz (2013), precursoras
do estudo do principio da fraternidade nesse classico literario, alguns dizem que
ele representou para a literatura o mesmo que a Revolucao Francesa para a historia
ao colocar o povo como personagem da narrativa.

O trecho da historia que nos interessa comeca por um homem chamado Jean
Valjean, um verdadeiro joao entre jooes, que chega a cidade francesa de Digne,
onde ninguém o conhecia.

E um viajante que chega a pé, maltrapilho e de aparéncia assustadora. Os
moradores, que na hora de sua chegada estao as janelas e portas de suas casas,
observam-no com certa inquietacao. Seria dificil encontrar um andarilho de aspecto
mais miseravel. Era um homem ainda no vigor da idade, de estatura mediana e forte.
Poderia ter, quando muito, quarenta e seis ou quarenta e oito anos. Ocultava-lhe
parte do rosto, crestado pelo sol e a escorrer em suor. A camisa deixava-lhe
descoberto o peito cabeludo; trazia as costas um volumoso saco de soldado, em
bom estado e bem apertado. Trazia na mao um cajado de madeira, cheio de nos.
Cabeca mal raspada e barba crescida. O suor, o calor, a poeira da estrada, deixavam
a sua aparéncia ainda pior.

Estava cansado e com fome. Procurou uma estalagem para jantar e dormir. Parecia
ter conseguido, quando mostrou ter dinheiro para pagar 0s servicos, mas logo foi
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humilhado e comecou a ter a hospedagem negada por todos os lugares. O motivo
era um so: descobriu-se, e rapidamente foi espalhado no local, que 0 mesmo era
um ex-forcado das galés. Um cumpridor de penas, a quem teriam dado um Unico
destino, a nao ser pela disposicao de um Monsenhor.

Depois de ser expulso de estalagens, procurar abrigo na casa de uma familia, na
cadeia, e até mesmo na casa de um cachorro, Valjean caminhou sem esperancas
pela cidade, com a cabeca caida no peito, até que foi deitar-se no banco de pedra
a porta da tipografia da cidade. Uma senhora, ja idosa, que acabava de sair da
igreja, ao ver aquele homem deitado ali, aproximou-se, deu-lhe algumas moedas e
indicou uma casinha branca, do outro lado, sugerindo que deveria bater la. Porém,
antes de continuar com o drama de Valjean, precisamos contar um pouco sobre
outro personagem fundamental, um Monsenhor chamado Benvindo.

Victor Hugo dedica o inicio e boa parte de sua obra a Charles-Francois Myriel,
homem de pensamentos e, principalmente, de atitudes profundamente inspiradoras.
Elevemasetornarobispodacidade de Digne, e ficamais conhecido como Monsenhor
Benvindo. Ele € um velhinho de 75 anos, de uma bondade e simplicidade cativantes,
para quem os ensinamentos cristaos de humildade e amor ao proximo nao eram
palavras ocas. Aléem disso, € relatado que Benvindo era filho de um nobre que,
durante a Revolucao Francesa, emigrara para a Italia. Depois de nomeado bispo da
pequena cidade francesa, espantou a todos quando se recusou a viver no Palacio,
doando-o para que se tornasse um hospital para os pobres.

Morava com a sua irma e uma empregada. A Unica coisa que possuia de
materialmente valioso era uma prataria e dois casticais tambéem de prata, artigos
herdados da familia, que lhe eram recordacao e aos quais era apegado. Quando
havia convidados para o jantar, Monsenhor Benvindo mandava acender os casticais
em cima da lareira. Essas preciosidades ficavam guardadas em um armario no
quarto do bispo.

Pronto. Agora podemos voltar a Jean Valjean. Ele havia sido humilhado e enxotado
das estalagens, por toda a cidade, e estava pronto para dormir ao relento quando
uma senhora, ja idosa, Lhe perguntava a razao de ele dormir ali. Apos Valjean contar
seus infortdnios e dizer que havia batido em todas as portas da cidade, a senhora
lhe aponta a porta de uma casinha e lhe pergunta se havia tentado também naquela
porta, ao que o ex-forcado responde negativamente. Entao ela pede que tente ali
naquela porta, pois era certo que ali ele iria conseguir alguma coisa.

Todos na cidade sabiam que la maison n’avait pas une porte qui fermat a clef [em
toda a casa nao havia uma so porta fechada a chave]. As mulheres da casa, quando
perguntavam ao Monsenhor sobre fechaduras ou trancas ao menos para a porta
de entrada, escutavam frases do tipo: “Aquela porta nao pergunta a quem entra se
tem nome, mas sim se tem algum infortnio”. Et cette porte, la nuit comme le jour,
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n'etait fermeée qu’au loquet [E esta porta, quer fosse noite, quer dia, apenas ficava
encostada por um simples fecho]. Uma porta sem trancas, ferrolhos ou fechaduras,
pois todos que precisassem entrar eram bem-vindos. Foi a essa porta que o temivel
Jean Valjean decidiu bater.

Bateu, e o bispo de Digne permitiu a entrada. Antes que Monsenhor Benvindo
pudesse falar qualquer coisa, o forasteiro antecipou-se, certamente temendo ser
desprezado mais uma vez, e contou que se chamava Jean Valjean, que ha dezenove
anos esteve preso, que estava solto ha quatro dias, que ha quatro dias caminhava,
que estava indo para Pontalier, e contou de uma so vez todos os seus infortinios
desde que chegara a cidade, das mordidas do cachorro para expulsa-lo de sua
casinha até a senhora idosa que lhe indicara aquela porta. O Bispo interrompeu-o
pedindo a empregada que pusesse o0 jantar na mesa. O homem insistiu mostrando
seus documentos e fazendo ver que tinha dinheiro. Benvindo pede que também lhe
prepare a cama com lencois limpos, sem cobrar nada por isso.

Apos comerem, Monsenhor leva o hospede ao quarto. Era um quarto muito
proximo do seu. Jean Valjean busca intimida-lo perguntando rudemente como
poderia deixar um desconhecido tao perto de seu quarto, sendo que poderia ser
um assassino. O Bispo ergueu a mao e deu uma béncao a ele. E pediu que nao fosse
embora sem antes se alimentar bem.

Um mistério, ainda nao revelado, é sobre o passado de Valjean. Afinal, qual havia
sido o crime que o teria mantido por dezenove anos em trabalhos forcados nas
galés? Victor Hugo conta-nos que ele era filho de uma familia pobre, trabalhador
analfabeto, orfao de pai e mae, criado pela irma mais velha, a qual tinha sete
filhos, tendo enviuvado aos vinte e cinco anos. Diante de todo esse infortlnio, Jean
Valjean havia se tornado o arrimo da familia. Aconteceu que, numa noite de 1795,
desempregado, Valjean tenta roubar um pao e é pego em flagrante pelo padeiro.
Condenado a cinco anos nas galés, forcado a trabalhar exaustivamente todos os dias,
tenta fugir no quarto ano de prisao e é pego, e outras vezes mais até se somarem
quatorze anos pelas fugas. Ao total, Valjean havia ficado preso dezenove anos. Por
tentar roubar um pao. Depois de livre é estigmatizado, humilhado e rejeitado. Até
chegar a porta do Bispo de Digne.

Com efeito, durante toda a madrugada, Valjean nao conseguia parar de pensar
na prataria, Unica riqueza da casa. Decidiu furta-la, fugir, e assim o fez. Na manha
seguinte a empregada percebeu que os talheres de prata haviam sumido e ficou
atordoada. O Bispo disse que se o pobre homem os havia levado era porque a
prataria pertencia aos pobres.

Mais tarde, trés policiais chegaram a casa de Monsenhor Benvindo trazendo
Jean Valjean, amarrado. Monsenhor Benvindo aproximou-se e exclamou, com 0s
olhos em Jean Valjean: “Ah! Voltou! Estimo vé-lo. Mas agora me lembro. Também
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lhe dei os casticais de prata, como o resto. Por que nao os levou, juntamente com
os talheres?”. Jean Valjean abriu os olhos, espantado. Encarou o bispo com uma
expressao indescritivel. “O senhor deu os talheres a esse homem, Monsenhor?”,
perguntou um policial, “esse aqui disse que ganhou de um pobre padre, na casa de
quem passou a noite”. “E verdade. Por que esta preso?", responde o Bispo, “E um
engano”. E os policiais soltam Jean Valjean.

Esse é, sem duvidas, um dos momentos fundamentais de todo o romance. Além de
fazer com que soltassem Valjean, o Bispo ainda lhe da os casticais, dizendo que ele
0s havia esquecido. “Nao se esqueca, nao se esqueca nunca de que prometeu usar
esse dinheiro para se tornar um homem honesto”, disse o Monsenhor na frente dos
policiais. Jean Valjean, que nao se lembrava de ter feito essa promessa, ficou sem
resposta. Depois, 0 Bispo continuou, solenemente: “Jean Valjean, meu irmao, lembre-se
de que ja ndo pertence ao mal, mas sim ao bem. E sua alma que acabo de comprar.
Fu a furto dos maus pensamentos e do espirito da perdigao para entrega-la a Deus”.

Valjean vai embora de Digne. No caminho, encontra um garoto, feliz, brincando
com algumas moedas. Era, provavelmente, toda a fortuna do menino. A moeda de
prata, a mais valiosa, caiu no chao, rolando ate Jean Valjean, que coloca o pé em cima.
O garoto vai até Valjean e pede pela moeda. Valjean nega. O menino implora. Jean
Valjean enxota o garoto sob ameacas e ele corre tremendo de medo, sem dar um grito.

Com o cair da noite, Jean Valjean, que passara o dia inteiro confuso com seus
sentimentos, cai em si e entende o0 que acabara de ter feito. Com as maos enfiadas
nos cabelos e com a cara escondida entre os joelhos, exclama: “Sou um miseravel!”.
E pela primeira vez em dezenove anos, Jean Valjean chorou.

Victor Hugo conta que, apos esse episodio, Jean Valjean compreende que depois
daquele encontro com Benvindo sua vida havia mudado; aquela licao do Bispo
repercutiu em seu interior. Nao era mais possivel ser o mesmo. Ele muda de cidade,
muda de nome, abre uma empresa e, por meio do trabalho, prospera. Da emprego
a muita gente e com sua fortuna ajuda os necessitados. Jamais esquecera que sua
vida ganhou sentido quando encontrou aquela porta sem fechaduras, quando se
viu verdadeiramente considerado por um outro, quando se reconheceu mais um
entre os miseraveis.

O trecho aqui narrado €, como foi dito, uma imagem a se levar da fraternidade
na pratica. Trata-se de uma provocacao e um questionamento: ha, como desejo
ou fato, em nos ou ao nosso redor, um lugar onde a fraternidade habita de forma
perene? O trecho permite vislumbrar atraves da imagem daquela porta encostada a
realidade de um mundo em que uma pessoa se transforma pela acao de outra, pelo
exercicio do olhar, pelo acolhimento profundo de sua realidade, pelo vinculo que as
enlaca. Em outras palavras, o que torna possivel essa experiéncia é a fraternidade,
que constitui o outro como legitimo outro na convivéncia.
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Mais educacao, desejo unanime da nacao, € o anseio por aprender e ensinar mais,
para poder construir um mundo que seja ainda mais parecido com o que queremos.
Mas definir um consenso sobre o mundo que queremos € um problema, ainda que
bastante apropriado a democracia. Ha, igualmente, diante da diversidade, a questao
em aberto sobre a possibilidade de justificar, sem o apelo a argumentos religiosos
ou metafisicos, ser o bem comum (ou os principios) valido para todos. Também nao
se sabe como fazer para motivar os individuos na perseguicao desse bem e desses
principios se, apenas pela razao e por meio de pactos, conseguissemos justifica-los.
A Fraternidade, enquanto principio esquecido, pode ser um caminho para lidar com a
diversidade, na medida em que fortalece as instancias da Liberdade e da Igualdade.

Diante de tudo o que foi dito e refletido, do percurso de escrita e leitura que
fizemos juntos, devo dizer que nao considero que essa exposicao seja reveladora
de respostas surpreendentes; em alguns aspectos, sequer de respostas. O objetivo
do texto nao era dar respostas. Respostas sao chaves e, obviamente, nao as temos.
O que se pretende é deixar uma dilvida e um convite: sera que a porta para um
mundo mais unido nao esta apenas encostada? Vamos experimentar e vivenciar a
fraternidade como pratica educativa para descobrir o que € possivel?
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EDUCACAOQ BASICA INTEGRADA A EDUCACAO PROFISSIONAL NA MODALIDADE EJA

ste capitulo’ tem como objetivo propor uma alternativa pedagogica para o ensino

de lingua portuguesa para as turmas de educacao basica integrada a educacao
profissional na modalidade de educacao de jovens e adultos que possibilite a
inclusao dos estudantes em praticas efetivas e relevantes de uso da lingua.

Para tanto, considera-se essencial compreender o que é o Programa Nacional
de Integracao da Educacao Profissional com a Educacao Basica na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), bem como reconhecer algumas
especificidades daqueles que buscam a educacao de jovens e adultos (EJA).

O Decreto n2 5840, de 13 de julho de 2006, instituiu, no ambito federal, o Programa
Nacional de Integracao da Educacao Profissional com a Educacao Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA). Segundo o referido Decreto,
0s cursos e programas do PROEJA deverao considerar as caracteristicas dos jovens
e adultos atendidos e poderao ser articulados ao ensino fundamental ou ao ensino
meédio, objetivando a elevacao do nivel de escolaridade do trabalhador, no caso
da formacao inicial e continuada de trabalhadores, e, no caso do ensino médio, de
forma integrada ou concomitante.

O publico do PROEJA é constituido, portanto, por jovens e adultos que nao
tiveram a oportunidade de cursar o ensino fundamental e/ou o ensino médio na
idade regular e que buscam também uma profissionalizacao. O documento-base
do PROEJA Técnico (2007) justifica a adocdo do Programa Nacional de Integracao
da Educacao Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos por meio da afirmacao de que é fundamental que uma politica
publica estavel voltada para a EJA contemple a elevacao da escolaridade com
profissionalizacao, no sentido de contribuir para a integracao sociolaboral de um
grande contingente de cidadaos cerceados do direito de concluir a educacao basica
e de ter acesso a uma formacao profissional de qualidade (documento-base, p. 11).

Os cidadaos que procuram o PROEJA tém todos uma caracteristica em comum:
0 afastamento escolar, que acarreta a nao conclusao de etapas escolares. Nessa
perspectiva, o PROEJA pode apoia-los em um processo de inclusao.

Além do afastamento escolar, ha outras caracteristicas inerentes ao publico da EJA

1 A proposta deste capitulo foi desenvolvida em forma de projeto interventivo no Ill Curso de especializacao
em educacao na diversidade e cidadania com énfase na educacao de jovens e adultos ofertado pela
Universidade de Brasilia.
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que merecem ser consideradas, uma delas é a heterogeneidade. Cursos integrados
- educacao basica e educacao profissional — destinados aos jovens e adultos
sao marcados pela heterogeneidade, uma vez que estao aptos a ingressar neles
estudantes advindos de experiéncias escolares diferenciadas, como o ensino regular
e a educacao de jovens e adultos (EJA). Somam-se a essas diferentes experiéncias
escolares a diversidade geracional, a diversidade oriunda das experiéncias obtidas
no mundo do trabalho e as diversas experiéncias extraescolares.

Além desses fatores, é preciso considerar que em geral os alunos que procuram
esses cursos trabalham. Aqueles que nao trabalham estao a procura de emprego.
Por isso, o tempo disponivel que os estudantes desses cursos tém para dedicar-se
ao aprofundamento dos estudos € muito aquém do que seria considerado ideal
para um publico que, em sua maioria, esta, ha muito tempo, distante da escola.

Ha ainda que se destacar, nesse contexto, os resultados apontados pelo
Indicador de Alfabetismo Funcional? (INAF, 2009). Esse indicador mensura 0s niveis
de alfabetismo funcional da populacao brasileira entre 15 e 64 anos de idade,
residente em zonas urbanas e rurais de todas as regioes do pais. O Inaf, que é
dividido em quatro niveis, classifica a populacao brasileira de acordo com suas
habilidades em leitura/escrita (letramento) e em matematica (numeramento). Os
quatro niveis do Inaf sao organizados em dois grandes grupos, a saber: analfabetos
funcionais e alfabetizados funcionalmente.

Osdados do Inafsao muito relevantes e devem ser levados em consideracao quando
se analisa o publico dos cursos voltados para jovens e adultos, principalmente porque
esse indicador estabelece uma importante relacao entre a escolaridade e o nivel de
alfabetismo dos individuos. Essas informacoes podem ajudar a compreender qual o
perfil do brasileiro no que diz respeito ao letramento e ao numeramento. Conforme
dados do Inaf (2009), apenas 38% dos que cursaram alguma série ou completaram o
ensino médio atingem o nivel pleno de alfabetismo (que seria esperado para 100%
deste grupo). Portanto 62% daqueles que finalizaram o ensino médio ainda nao
apresentam habilidades que permitem a compreensao de elementos usuais da vida
letrada. Ou seja, mais da metade dos que terminam o ensino médio nao consegue ler
textos mais longos, relacionando suas partes; nao compara e interpreta informacoes;
nao distingue fato de opiniao, tampouco realiza inferéncias e sinteses. Ademais,
apenas 15% dos que cursam ou cursaram o ensino fundamental, segundo os dados
do Inaf, podem ser considerados plenamente alfabetizados.

Diante da heterogeneidade caracteristica do publico que procura a educacao
profissional integrada ao ensino médio - diversidade de experiéncias escolares e
de vivéncias no mundo do trabalho, diversidade geracional — e considerando os

2 Ver em: www.ipm.org.br
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numeros do Inaf, que indicam que apenas 15% dos que cursam ou cursaram o ensino
fundamental podem ser considerados plenamente alfabetizados, apresentam-se
alguns desafios para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico com esse
grupo: qual abordagem devera ser dada para o trabalho de lingua portuguesa nesses
cursos? Qual o significado do ensino de lingua portuguesa no contexto da EJA? Para
tratar desses desafios, considera-se importante primeiramente haver uma reflexao
acerca do ensino de lingua portuguesa. O referencial tedrico apresentado nessa
reflexao subsidiou a realizacao de um piloto que contou com o desenvolvimento
de um projeto de letramento como alternativa pedagogica para o ensino de lingua
portuguesa. O relato dessa experiéncia e seguido de algumas consideracoes finais.

LINGUA PORTUGUESA E ENSINO

Kleiman (2012) afirma que o significado do ensino da lingua materna no contexto
da EJA esta relacionado a uma questao ética e envolve os valores e os efeitos de uma
determinada ordem do poder historicamente produzida nos falantes de minorias
sociais no Brasil, as quais os alunos de EJA pertencem.

Para compreender a afirmacao de Kleiman, & preciso considerar que as diferencas
quanto a classe social e aos valores culturais influenciam o comportamento
linguistico. Em um pais como o Brasil, com dimensoes territoriais avantajadas,
devem-se considerar também as diferencas regionais existentes. Bortoni-Ricardo
(2005) aponta que o comportamento linguistico indica a estratificacdo social.
Segundo ela, 0s grupos sociais sao diferenciados pelo uso da lingua.

Ecomoficaaescoladiante dasdiferencas linguisticas socialmente condicionadas?
Para Bortoni-Ricardo (2005), a escola pauta-se no ensino da lingua da cultura
dominante e elimina tudo o que se afasta desse codigo. A pesquisadora reconhece
que, nesse contexto, o grande problema encontra-se no fato de grandes segmentos
da populacao terem pouco acesso ao codigo-padrao. E ainda completa que o
ensino da lingua culta a grande parcela da populacao que tem como lingua materna
variedades populares da lingua nao é eficiente nem respeita os antecedentes
culturais e linguisticos do educando. Diante dessa realidade, para a autora, a escola
nao pode ignorar as diferencas sociolinguisticas: educadores e educandos precisam
estar conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa
e de que essas alternativas servem a propositos comunicativos distintos, sendo
recebidas de maneira diferenciada pela sociedade:

Os alunos que chegam a escola falando “nos cheguemu’”. “abrido” e “ele drome”, por

exemplo, tém que ser respeitados e ver valorizadas as suas peculiaridades linguistico-

-culturais, mas tém o direito inalienavel de aprender as variantes de prestigio dessas
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expressoes. Nao lhes pode negar esse conhecimento, sob pena de se fecharem as portas,
ja estreitas, da ascensdo social. O caminho para uma democracia e a distribuicao justa
de bens culturais, entre 0s quais a lingua e o mais importante (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

Bagno (2014) corrobora com a visdo de Bortoni-Ricardo acerca de como a escola
deve se comportar frente as diferencas linguisticas. Em uma secao da Revista
Carta na Escola intitulada Carta ao Professor, Bagno, dirigindo-se aos docentes,
afirma que, na tradicao escolar brasileira, ha a crenca de que a missao da escola é
“consertar” a lingua dos alunos, em especial daqueles que vém de grupos sociais
desprestigiados, publico que frequenta, em sua maioria, a escola publica. Segundo
ele, essa crenca abriu um abismo entre a lingua e a cultura propria dos alunos e a
lingua e a cultura propria da escola, que € comprometida com valores e ideologias
dominantes. Bagno destaca que essa postura vem, nas duas Ultimas décadas,
sofrendo criticas e que gradativamente a escola aceita ser imprescindivel levar em
conta o saber prévio dos estudantes, sua lingua e cultura, para, a partir dai, ampliar
seu repertorio linguistico e cultural.

Santos (2012) destaca que a linguistica, mais especificamente na década de 80,
torna-se essencial na mudanca que se processa na pratica de ensino de lingua
materna. A partir de estudos e pesquisas na area da linguistica voltados ao ensino
de lingua materna, surgem novas concepcoes: de gramatica, de texto, de lingua, que
passa a ser entendida como enunciacao, como discurso:

A concepcao de lingua numa perspectiva discursiva, cuja gramatica volta-se aos
propositos de interlocugao, constitui uma alternativa para o seu ensino na escola.
Um ensino de lingua materna centrado nos géneros, materializados em textos,
voltando-se para os usos e praticas de linguagem que contribuam com o aumento
de possibilidades de dominios dos usos da lingua [...]. Isso implica necessariamente
alteracoes na esséncia do ensino da leitura e da escrita, vistas a partir de entdo como
processos de interacdo autor/texto/leitor (SANTQS, 2012, p. 27).

Mesmo havendo essa mudanca gradativa de postura nas escolas, apontada por
Bagno e Santos, ha de se considerar que ainda existe um tipo de ensino de lingua
materna no Brasil que se apresenta reducionista e tradicional, limitando-se “ao
desvelamento dosistemalinguisticoem detrimento do uso dalinguagem nas diversas
situagoes de comunicagao” (SANTOS, 2012, p. 25). Para justificar a afirmacao de que o
ensino de lingua materna ainda se pauta em uma concepcao tradicional, Santos
(2012) cita Batista, que afirma que a gramatica normativa & o objeto privilegiado de
ensino e o conteudo da pratica de ensino da lingua materna.

Para Kleiman (2012), a aprendizagem da lingua escrita e da lingua falada culta para
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jovens e adultos em processo de escolarizacao tardia equivale a um processo de
diglossia em conflito, acarretando perda linguistica e cultural e dilemas e conflitos
identitarios. Pode-se entender como diglossia, no contexto da educacao de jovens e
adultos, o conflito existente entre uma lingua dominante e outra ou outras linguas
dominadas. A dominante é utilizada em relagoes formais, enquanto as dominadas
nao sao legitimadas nem em livros, nem em gramaticas, nem em dicionarios.

Como, entao, nao reproduzir essa situacao de diglossia em conflito em sala de
aula? E possivel reconstruir realidades sociais, papéis e identidades em sala de
aula? Kleiman (2012) aponta que uma das formas para se fazer essa reconstrugao
é a pedagogia culturalmente sensivel (termo postulado por Frederick Erickson em
1987). Segundo Bortoni-Ricardo,

é objetivo da pedagogia culturalmente sensivel criar em sala de aula ambientes
de aprendizagem onde se desenvolvam padroes de participacao social, modos de
falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos alunos. Tal ajustamento nos
processos interacionais é facilitador da transmissdao do conhecimento, na medida
em que se ativam nos educandos processos educativos cognitivos associados aos
processos sociais que lhes sao familiares (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 128).

As reflexoes feitas até aqui acerca do ensino de lingua portuguesa justificam a
necessidade de que esse ensino seja repensado, em especial se consideramos o
publico de jovens e adultos em processo de escolarizacao tardia. Para se propor
um programa de ensino de lingua portuguesa para a EJA, ha que se considerar as
diferencas culturais e linguisticas presentes em uma sala de aula, “criando em sala
de aula ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam padroes de participacao
social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos alunos”
(pedagogia culturalmente sensivel). A adocao da pedagogia culturalmente sensivel
propiciara a criacao de condicoes para o fortalecimento cultural e linguistico das
minorias (KLEIMAN, 2012). Ademais, deve-se partir de uma concepcao discursiva da
lingua. Essa perspectiva

confronta as condicoes de producao do discurso oral e do discurso escrito, busca
as diferencas entre esses discursos decorrentes de suas condicoes de producao, e
as diferencas nas maneiras de ler e de escrever, de construir significados conforme
a situacao discursiva, investiga o papel da “periferia do texto” ou dos fatores
paratextuais (formato, diagramacado do texto, ilustracées, titulos e subtitulos, notas,
epigrafes, dedicatorias, prefacios, publicidade, estratégias de comercializacdo) na
produc¢ao de sentido (SOARES, 1995, p. 14).
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Além de levar em consideracao essas questoes em relacao ao ensino de lingua
materna, a proposta pedagogica apresentada neste capitulo corrobora com a defesa
de Rojo (2009), que considera que um dos objetivos principais da escola é possibilitar
que os alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da
escrita (letramentos) de maneira ética, critica e democratica. Nesse sentido, é preciso
que o programa de ensino de lingua portuguesa para a EJA apresente estratégias
que possibilitem a inclusao dos estudantes em praticas efetivas e relevantes de uso
da lingua. A proposta pedagogica que sera apresentada parte do principio de que
o trabalho com projetos, especificamente projetos de letramento (KLEIMAN, 2000, 2012;
OLIVEIRA; SANTOS, 2012), pode ser uma alternativa didatica para atingir esse objetivo.

CONCEPQGES DE LETRAMENTO

Segundo Soares (1998), letramento é o conjunto de praticas sociais ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social. Nessa
mesma linha, Rojo (2009, p. 98) afirma que

0 termo letramento busca recobrir os usos e praticas sociais da linguagem que
envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou nao, locais
ou globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola etc.) numa perspectiva sociologica, antropologica e sociocultural.

Cabe destacar que, em virtude da heterogeneidade das praticas sociais de
leitura, escrita e uso da lingua/linguagem nas sociedades letradas e devido ao
carater sociocultural e situado das praticas de letramento, o conceito passou a
ser usado no plural: letramentos (ROJO, 2009). Hamilton, citado por Rojo (2009),
aponta a existéncia de letramentos dominantes, considerados institucionalizados
e associados a organizacoes formais (igreja, escola, sistema legal, burocracia etc.);
e de letramentos locais, vernaculares, os quais tém origem na vida cotidiana, nas
culturas locais, sendo frequentemente desprezados pela cultural oficial.

Os estudantes, quando retomam seus estudos em cursos de EJA, passam, entao, a ser
incluidos em praticas escolares de letramento (letramentos dominantes), o que conduz a
apropriacao de diferentes linguagens e a ampliacao de repertorios (CARVALHO; FISHER, 2013).
Sobre o letramento escolar, Rojo (2009) pondera que, por estar voltado principalmente
para as praticas de leitura e escrita de géneros escolares e para alguns poucos generos
escolarizados advindos de outros contextos, nao sera suficiente para atingir as exigéncias
que o mundo contemporaneo apresenta a escola. Para a pesquisadora, nesse contexto,
seraimprescindivelampliar e democratizar as praticas e eventos de letramento presentes
na escola, bem como o universo e a natureza dos textos que nela circulam.



EDUCACAOQ BASICA INTEGRADA A EDUCACAO PROFISSIONAL NA MODALIDADE EJA

Carvalho e Fischer (2013) afirmam que, no ambito do PROEJA, deve-se partir das
necessidades e interesses dos sujeitos nos diversos espacos e usos, visando a
processos diferenciados de letramento. As atividades linguisticas em praticas de
letramento no contexto escolar devem, pois, ser orientadas pelo uso, o que atribuira
outros sentidos as praticas escolares de leitura e escrita, por trazer a percepcao de
que as linguagens sao indissociadas dos aspectos culturais (CARVALHO; FISCHER, 2013).
Nessa perspectiva, vale considerar também as reflexdes de Freire (1989), para o qual
“podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra nao & apenas precedida
pela leitura do mundo, mas por certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescreve-lo
quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente”.

PROJETOS DE LETRAMENTO

Kleiman (2000) afirma que, na perspectiva dos estudos de letramento, aprender
a ler e a escrever & um processo de aprendizagem das praticas sociais de um grupo
social diferente do grupo ao qual pertencem jovens e adultos nao escolarizados.
Por isso, a importancia de o ensino da escrita estar inserido em uma pratica
significativa, para que faca sentido ao adulto. A pesquisadora sugere 0s projetos
de letramento como organizacao didatica capaz de incluir os estudantes da EJA em
praticas relevantes do uso da lingua, entendendo os projetos de letramento como

um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos, e
cuja realizacao envolve o uso da escrita, isto e, a leitura de textos que, de fato, circulam
na sociedade e a producao de textos que serao lidos, em um trabalho coletivo de
alunos e professor, cada um sequndo a sua capacidade. O projeto de letramento é uma
pratica social em que a escrita e utilizada para atingir algum outro fim, que vai alem
da mera aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos formais apenas),
transformando objetivos curriculares como “escrever para aprender a escrever” e “ler
para aprender a ler” em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que foi
relevante para o desenvolvimento e realizacao do projeto (KLEIMAN, 2000, p. 238).

Oliveira e Santos (2012) admitem assumir os projetos de letramento como alternativa
pedagogica para minimizar a realidade do fracasso escolar dos educandos das classes
subalternizadas que estao vinculados atualmente a programas como o PROEJA e também
daqueles que cursam a educacao basica no ensino regular em contextos em que ainda
predomina um modelo fragmentado de ensino e sem atrativos para os estudantes.

Considerando, pois, as caracteristicas dos projetos de letramento, a pratica
pedagogica aqui descrita propoe que o trabalho com a lingua portuguesa no
PROEJA esteja assentado em praticas de leitura e escrita dos sujeitos da EJA que os
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possibilitem agir no mundo social. A adocao dessa alternativa pedagogica permite
que se va em direcao a uma educacao libertadora, contraria a concepcao bancaria
(FREIRE, 1987), visto que 0s projetos de letramento possibilitam que:

A) educador e educandos sejam ativos no processo
educativo por meio de um trabalho coletivo;

B) seja considerado o saber dos educandos, ja que as
atividades partem do interesse real deles;

C) os educandos construam conhecimento na execucao
do projeto mediados pelo educador;

D) todos os educandos sejam igualmente ouvidos, uma vez que o
resultado do trabalho sera fruto da participacao de todos;

F) os educandos sugiram conteddos programaticos importantes
no decorrer das atividades propostas no projeto;

F) enfim, que os educandos, assim como o educador, sejam sujeitos do processo.

Acredita-se que, por meio dessa proposta, seja possivel desenvolver a consciéncia
critica dos educandos, o que resultara na sua insercao no mundo como sujeitos
transformadores, conforme defende Freire (1987).

PRATICAS PEDAGOGICAS: DESENVOLVIMENTO DE
UM PROJETO DE LETRAMENTO PILOTO

Considerando o referencial tedrico exposto, em especial o entendimento acerca
do que € um projeto de letramento, e com base nas caracteristicas do publico
que busca o PROEJA, foi proposto um projeto-piloto para o desenvolvimento das
atividades pedagogicas no componente curricular Portugués Instrumental de um
curso Técnico Subsequente em Edificacoes®. Embora o referido piloto nao tenha
sido aplicado a uma turma de PROEJA, deve-se considerar que o publico desses
cursos muito se assemelha ao da EJA. A maioria dos alunos oriunda da modalidade
EJA encontra-se distante da escola por muito tempo e vé em um curso técnico
subsequente uma possibilidade de inclusao. As etapas seguidas no projeto-piloto,
bem como seus resultados, estao descritos a seguir (. avaliacao diagnostica, Il.
expectativas, Ill. conversa com os professores, IV. projeto de letramento proposto).

3 O projeto nao foi aplicado a uma turma de PROEJA porque o campus em que a professora-pesquisadora
atuava ainda nao possuia a oferta dessa modalidade a época em que o texto foi escrito.
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I. AVALIACAO DIAGNOSTICA*

Leite (2002) considera que a avaliacao diagnostica e ponto de partida para a
concepcao e o desenvolvimento de um projeto curricular de uma escola ou de
uma turma. A avaliacao diagnostica justifica-se quando se quer identificar o ponto
de partida em relacao as caracteristicas do contexto e da comunidade em que se
insere a escola, em relacao as caracteristicas da turma e de seus alunos, ou em
relacao aos conhecimentos que os educandos possuem dos assuntos relacionados
aos assuntos escolares e das competéncias que desenvolveram (LEITE, 2002). No caso
do projeto-piloto, a avaliacao diagnostica pretendia identificar o ponto de partida
em relacao ao perfil leitor dos estudantes, bem como em relacao as habilidades de
compreensao leitora de um texto com linguagem familiar.

Considerou-se essa avaliacao necessaria para que, a partir dela, pudessem ser
tracadas estratégias pedagogicas que ampliassem a competéncia comunicativa dos
educandos que estavam no modulo | do Curso Técnico em Edificacoes

A proposta dessa avaliacao permitiu reconhecer o perfil do estudante no sentido de
identificar as escolhas de leitura que tiveram oportunidade de realizar durante a sua
formacao, fosse na escola, fosse fora dela, para compreender como elas contribuiram
para a sua formacao. Além disso, buscou-se reconhecer também o percurso de
letramento deles, para verificar a importancia da escola como instituicao responsavel
pelo desenvolvimento da competéncia em leitura e escrita dos estudantes. Dessa
forma, podem ser elencadas as dificuldades recorrentes que nao foram sanadas pela
escola e realizar propostas a partir de novas metodologias para resolvée-las.

A avaliagao foi estruturada com base em um texto motivador que conta a historia
de leitor de Mauricio de Souza. Motivado por uma pergunta de uma adolescente,
que desenvolve projeto/feira dentro de sua escola, Mauricio discorre acerca dos
motivos que o levaram a se tornar um bom leitor e de como a competéncia leitora
influenciou na sua vida profissional, entre outros aspectos.

A leitura da historia de leitor do Mauricio de Souza foi associada a proposta de
producao de texto em que o estudante devia contar a sua experiéncia de leitura. A
avaliacao contou ainda com questoes objetivas de compreensao textual.

Oresultado daavaliacao diagnosticaem relacao a historia de leitor dos estudantes
demonstra que a maioria do grupo revela que, praticamente, a leitura e a escrita
estiveram distantes da sua formacao, conforme se observa nos depoimentos:

1. “O meu primeiro contato com a leitura foi aos 10 anos, nao gostava muito de ler

4 Os resultados dessa avaliacao diagnostica encontram-se no texto “Definicao de estratégias de leitura com
base no perfil do leitor em formacao”, apresentado por Rosa Amélia Pereira da Silva e Veruska Ribeiro
Machado no VI Congresso Latino-Americano de Compreensao Leitora, ocorrido em Formosa (GO) em 2013.
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e o0 tempo foi passando e vi que a falta de leitura me prejudicou.";

2. “O contato com a leitura significa ir alem do limite, nao tive experiéncia como o
Mauricio, mas eu sei que a leitura € a nossa vida em todos os sentidos.";

3. “Agora estou com 25 anos, estou vendo o tempo que eu deixei para tras [..], mas
hoje estou mudando minha cabeca, ja até li um livro todo.";

4. “Até entao eu leio muito pouco, particularmente jornais superficialmente, eu
sei que a falta da leitura traz prejuizo na minha vida profissional, intelectual e
principalmente social.";

5. “Na minha infancia nao tive muito contato com a leitura, lia muito pouco, era so
o suficiente mesmo, porém com o passar dos anos percebo a falta que faz ou fez
a leitura em minha vida.";

6. “[...] nao fui um bom leitor, na verdade acho que nem fui um. Nao tive muitas opor-
tunidades, tinha muito trabalho, estudava o minimo pra passar nos anos letivos.";

7. “Eu confesso para a senhora que terminei o ensino médio sem saber ler nem
escrever.";

8. “[...] praticamente todos 0os meus professores de portugués nao sabiam ensinar.
Nunca fui motivado a ler, nem a escrever, muito menos a estudar.”.

O pouco contato com a leitura é atribuido por alguns as varias dificuldades,
sobretudo financeiras, no percurso da vida para ter contato com os livros, como
informa o estudante no depoimento 6.

Observa-se que alguns depoimentos mostram que a escola nao conseguiu
cumprir a tarefa de promover a leitura. Para esses estudantes, as leituras realizadas
na escola revelam-se um mundo a parte, desconectado, desprendido do mundo
real em que se vive. Apesar dos depoimentos que demonstram que a escola nao
foi eficaz na tarefa de promover a leitura, na maioria das historias essa instituicao
é citada como primeira e as vezes Unica agéncia de letramento. Muitos inclusive
demonstram ter consciéncia de que a escola foi fundamental na sua historia de
leitor, apesar dos revezes:

9. “Comeceia lerlivros no primeiro ano do ensino fundamental, quando a professora
pediu para todos lerem a historia do menino quadradinho.";

10.“Meu primeiro contato com a leitura foi, digamos, no pré-escolar, na sala de aula,
e vendo placas de andncios, outdoor etc.";

11.“0O meu primeiro contato com a leitura, além dos gibis, foi na escola. Algumas
leituras faziam parte da grade curricular.”.

Cabe destacar que, embora a maioria revele que a leitura nao esteve tao presente
em suaformacao, haum grupo menor que afirma o contrario. Algumas especificidades
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desse grupo chamam atencao: aqueles que utilizavam efetivamente a leitura para
algum fim demonstram ter se aproximado mais do habito de ler (depoimento 12);
e aqueles que foram incentivados por algum familiar ou pessoa da comunidade
também demonstraram perfil de leitor diferenciado (depoimentos 13 e 14).

12.“Eu gostava muito de ler tudo o que via na minha frente e dizia sempre para a
minha mae, ela € analfabeta. Com esse entusiasmo de estar vendo algo novo, eu
também sentia uma responsabilidade muito grande em ler, pois ai eu ajudava
meus pais no dia a dia.";

13.“Aprendi a ler muito cedo, tinha por volta dos cinco anos. Minha mae me ensinava
a ler com o livro do meu irmao, que ja frequentava a escola. [..] Nao sei se o
método dela era correto, mas deu certo. Ela me ensinava todas as letras que
compunham uma determinada palavra e depois me mandava repetir, para cada
letra que eu errava eu apanhava de cipo. Acabou que entrei na escola ja sabendo
ler e escrever.";

14.“Na minha igreja havia uma biblioteca que recebia doacao de livros didaticos,
revistas semanais, romances, enciclopédias. Como ela era pouco frequentada,
eu podia ficar na biblioteca o tempo que desejasse e levava o livro ou revista
que queria e pelo tempo que quisesse. A biblioteca nao tinha um bibliotecario,
apenas o caseiro da lgreja, que ficava com as chaves, ele nao anotava os livros que
eu pegava e conflava a mim sem reservas. Li todo tipo de assunto: atualidades,
antiguidades, contos, romances. Aprendi a gostar dos livros.”.

Ainda fizeram parte do diagnodstico o preenchimento de um questionario e uma
entrevista. A entrevista foi feita entre os estudantes, que foram organizados em duplas.
Cada integrante da dupla tinha a sua vez de entrevistar, depois havia a troca entre
entrevistado e entrevistador. Concluido isso, cada um fez uma ficha com o perfil leitor
do colega. O objetivo da atividade foi identificar outros detalhes dos habitos de leitura
dos estudantes e também proporcionar uma troca entre a turma, de forma que os edu-
candos pudessem reconhecer as preferéncias dos colegas em relacao a leitura.

Il. EXPECTATIVAS

Outra atividade importante que fez parte do diagnostico que subsidiou a
proposta pedagogica foi o levantamento de expectativas dos educandos acerca do
componente Portugués ofertado no curso técnico subsequente. Vale lembrar que
conhecer essas expectativas € essencial para que possam ser propostas atividades
que realmente surjam de um interesse real da vida dos estudantes.

Para realizar esse levantamento, no primeiro dia de aula, foi feita uma conversa
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com os estudantes com o objetivo de identificar: i) a visao que eles traziam acerca
do ensino de lingua portuguesa; ii) as expectativas em relacao a esse componente
curricular em um curso técnico subsequente. Nessa atividade, foram identificadas
muitas manifestacoes de insatisfacao com a disciplina. Ao serem questionados sobre
0 porqué dessa insatisfacao, os educandos reconhecem a importancia das aulas de
Portugués, apesar de nao saberem identificar com clareza o que se faz nelas, tampouco
0 objetivo delas. As declaracoes dos estudantes revelam uma tendéncia centrada na
lingua enquanto codigo, conjunto abstrato de signos e de regras, desvinculado de
suas condicoes de realizacao, das praticas concretas (MACHADO, 2013).

Embora nao identifiquem com clareza o objetivo dessas aulas, os estudantes
manifestam interesse em que o componente curricular Portugués no curso
técnico subsequente possa atender as necessidades de leitura e escrita presentes
na area técnica em que estao sendo inseridos. Quando os estudantes indicam
essa expectativa em relacao as aulas, estao, na verdade, solicitando que haja
contribuicao significativa para a ampliacao da competéncia comunicativa. Sobre
o desenvolvimento da competéncia comunicativa, esclarece Bortoni-Ricardo
(2005) que, do ponto de vista da sociolinguistica educacional, um membro de uma
comunidade de fala tem de aprender o que dizer e como dizé-lo apropriadamente,
a qualquer interlocutor e em quaisquer circunstancias. Fica claro que os estudantes
do curso de Edificacoes anseiam que o trabalho com a lingua seja pautado em uma
tendéncia centrada na atuacao social/profissional. Devem-se, pois, considerar, na
proposta que lhes for feita, os eixos: oralidade, leitura, escrita e analise linguistica
nas circunstancias sociais/profissionais.

I11. CONVERSA COM OS PROFESSORES

O dltimo passo antes de propor o projeto-piloto de letramento foi estabelecer
contato com os docentes que atuam no primeiro modulo do curso para identificar
praticas de leitura e escrita que fazem parte do dia a dia de um estudante de um
curso técnico em Edificagoes. Esse dialogo realizado com os professores da area
técnica ocorreu com o objetivo de que pudessem ser planejadas acoes integradoras
entre os componentes curriculares, desafio presente na implantacao de um PROEJA.
E muito importante que haja espacos para a construcao efetiva dessa integracao. O
Documento-Base do PROEJA de 2007 esclarece-nos o sentido de integrar o curriculo:

Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de compreensao
das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a educa¢ao como uma
totalidade social, isto e, nas mualtiplas mediacoes historicas que concretizam 0s
processos educativos [...]. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio
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educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual,
de incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidadaos (CIAVATTA, 2005, p. 84 apud BRASIL, 2007, p. 40).

O dialogo com os professores da area técnica permitiu que fossem reconhecidas
algumas praticas de leitura e de escrita que permeiam a vida do estudante no curso
técnico em Edificacoes e que também estao presentes no contexto de atuacao
profissional. E importante destacar que esse dialogo nao ocorreu em espacos
institucionalizados para tal fim; ocorreu informalmente. Deve-se ressaltar que, para
0 aprimoramento do trabalho pedagogico integrado, 0s espacos institucionalizados
voltados especificamente a troca de experiéncia e ao dialogo entre os docentes sao
essencials.

IV. PROJETO DE LETRAMENTO

O primeiro modulo do curso técnico subsequente em Edificacoes visa desenvolver
no aluno habilidades basicas para que ele tenha condicoes de seguir no curso,
conforme se observa nos componentes a seguir: Matematica Basica; Portugués
Instrumental; Fisica Aplicada; Informatica Basica; Tecnicas de Construcao Civil;
Desenho Basico; Materiais de Construcao | e Artes na Construcao Civil (PLANO
DE CURSO, 2012). Os componentes Técnicas de Construcao Civil e Materiais de
Construcao | tém como objetivo ambientar o aluno na area. Essa foi uma sugestao
da equipe para que o aluno pudesse ser paulatinamente inserido em uma area que
requer uma insercao gradativa.

Considerando, pois, os dois componentes cujo objetivo € a ambientacao na area
da construcao civil e tendo em vista o dialogo realizado com os docentes por eles
responsaveis, foi proposto um projeto de letramento envolvendo leitura e producao
de textos que circulam na area da construcao civil.

O trabalho do técnico em Edificacoes é orientado por normas técnicas (NBR) e
normas regulamentadoras (NR). Estas sao estabelecidas pelo Ministério do Trabalho
e Emprego, sao de carater obrigatorio e tratam de temas relacionados a seguranca
do trabalho em todo o territorio nacional. Aquelas sao documentos estabelecidos
por consenso e aprovados por um organismo reconhecido, que fornece, para um
uso comum e repetitivo, regras, diretrizes ou caracteristicas para os produtos ou
processos. Podem ainda estabelecer requisitos de qualidade, de desempenho, de
seguranca, bemcomo procedimentos, padronizarformas, dimensoes, tipos, usos, fixar
classificacoes ou terminologias e glossarios, simbolos, marcacao ou etiquetagem,
embalagem, definir a maneira de medir ou determinar as caracteristicas, como 0s
métodos de ensaio (definicao da ABNT).
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Dessa forma, o projeto de letramento proposto como piloto teve como leitura de base
uma das normas trabalhadas no componente Tecnicas de Construcao Civil: a NR 18,
que estabelece requisitos técnicos minimos que devem ser observados nas edificacoes
para garantir seguranca e conforto aos que nelas trabalham. Somaram-se a leitura
dessa norma textos publicados em jornais e revistas de grande circulacao e tambem
matérias publicadas em uma revista especializada na area de construcao que tratavam
de questoes relacionadas a procedimentos de seguranca, salde e meio ambiente.

O primeiro passo do projeto foi discutir a funcao das normas técnicas e
regulamentadoras no dia a dia do profissional da area. Para essa discussao, partiu-se
de matérias publicadas na midia que tratavam sobre a seguranca em canteiros de
obra. A leitura dessas materias auxiliou no acionamento dos conhecimentos prévios
dos educandos sobre procedimentos de seguranca.

O segundo passo foi a leitura de trechos da NR 18. Cabe registrar que essa leitura
fol mediada pela professora pesquisadora. Na realizacao da leitura, deve ser dada
ao aluno a oportunidade de assumir uma postura ativa frente ao texto. Por isso,
a funcao do professor no momento da leitura deve ser a de fornecer instrucoes
para que os proprios leitores cheguem a compreensao dos textos. Os proprios
alunos devem selecionar as marcas do texto, formular hipoteses e verifica-las,
construir interpretacao. Eles devem ser os responsaveis pelo desenvolvimento de
sua compreensao leitora, mas é imprescindivel que o professor assuma o papel de
mediador nesse exercicio. Todos devem estar envolvidos nas tarefas de leitura; a
leitura deve ser compartilhada (BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2010).

Essas atividades relacionadas a leitura da NR 18 permitiram reflexoes acerca das
condicoes e do meio ambiente de trabalho na indUstria da construcao.

O terceiro passo foi a visita técnica. Os itens observados na NR 18, bem como
outros elementos explorados nos componentes Tecnicas Construtivas e Materiais
de Construcao, puderam ser verificados in loco. Cabe registrar que essa visita foi
organizada e coordenada pelos professores da area técnica. Essa atividade nao foi
sugerida por causa do projeto de letramento. Na verdade, o projeto de letramento
surge a partir da constatacao de que a visita técnica, dada a sua relevancia e devido
a importancia conferida a ela pelos estudantes, poderia ser o mote para tal projeto.

O quarto passo ocorreu apos a visita. Nesse momento, houve um debate sobre o
que estapostonanormaeoqueseobservou naobra. Essaetapafoi muitorica, poisos
educandos comecaram a sentir necessidade de questionar o que deve ser feito nos
Casos em que as construtoras descumprem as normas. Alguns que ja trabalham na
area afirmam ser comum alguns itens previstos nas normas nao serem respeitados.
Pode-se considerar esse um momento muito importante de empoderamento do
futuro profissional, ja que, coletivamente, foram discutidas estratégias para que,
quando estiverem atuando na area, possam requerer procedimentos de seguranca,
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saude e meio ambiente. Essa atividade permitiu que se visualizasse como é possivel
formar trabalhadores para atuarem efetivamente como cidadaos.

O quinto e dltimo passo foi a producao de um relatorio de visita técnica.
Nesse relatorio, esperava-se que os estudantes fossem capazes de expor o que
observaram na visita, estabelecendo uma relagcao com o que consta nas normas.
Para que fossem capazes de produzi-los, foram trabalhados, nas aulas de Portugués,
géneros textuais que objetivavam o desenvolvimento das caracteristicas linguistico-
-discursivas dos tipos de textos que comumente sao acionados no género relatorio
de visita. Essa proposta pedagogica, cujo objetivo &€ desenvolver capacidades de
leitura e producao de textos para os educandos atuarem em praticas discursivas da
esfera profissional-técnica da construcao civil, baseou-se na experiéncia de Valezi
(2009), que propoe uma progressao de géneros textuais para um curso técnico da
area da construcao civil.

Os relatorios foram elaborados em grupo pelos estudantes, e no relato deles
havia o predominio de alguns itens que constam na NR 18, tais como equipamentos
de protecao individual, armazenagem e estocagem de materiais, protecao contra
incéndio, sinalizacao de seguranca, ordem e limpeza. A professora de Portugués
acompanhou a elaboracao dos relatorios, que foram entregues a docente de
Tecnicas Construtivas. Considera-se que a avaliacao final dessas producoes deveria
ter sido feita em conjunto pelas duas docentes, 0 que nao ocorreu.

A proposta desse projeto de letramento, que durou aproximadamente 2 meses e
foi aplicado no segundo semestre de 2013, permitiu que:

e houvesse certa integracao entre um componente de formacao basica (Portugués)
e outros componentes de formacao técnica;

e fossem explorados nas aulas de Portugués os quatro eixos: leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica, considerando o desenvolvimento das capacidades
para os educandos atuarem em praticas discursivas da esfera profissional da
construcao civil;

» estivesse articulado as aulas de Portugués um projeto de emancipagao, com o
objetivo de formar trabalhadores para atuarem como cidadaos.

CONSIDERACOES FINAIS
Diante da experiéncia advinda da aplicacao do projeto de letramento no curso

técnico subsequente da area de construcao civil, constatou-se que essa proposta
pedagogica devera também nortear o trabalho com o PROEJA.
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No documento-base do PROEJA (2007), considera-se que

a educacao profissional tem uma dimensao social intrinseca, ela extrapola a simples
preparacdo para uma ocupacdo especifica no mundo do trabalho e “postula a
vinculacao entre a formacao tecnica e uma solida base cientifica, numa perspectiva
social e historico-critica, integrando a preparacao para o trabalho a formacao de
nivel medio” (MANFREDI, 2003, p. 57 apud BRASIL, 2007, p. 47).

Segundo esse documento, o curriculo, como um processo de selecao e de
producao de saberes, de visoes de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e
significados, enfim, de culturas, deve considerar, entre outros, 0s seguintes aspectos:
i) a perspectiva integrada a fim de superar a segmentacao e a desarticulacao dos
conteldos; ii) a experiéncia do aluno na construcao do conhecimento, tornando-o
mais participativo; iii) o resgate da formacao, participacao, autonomia, criatividade
e praticas pedagogicas emergentes dos docentes; iv) a implicagao subjetiva dos
sujeitos da aprendizagem; v) a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a
interculturalidade; vi) a construcao dinamica e com participagao (BRASIL, 2007, p. 47).

Para atender a essas orientacoes, ha diferentes formas de organizacao do curriculo
e diversas estratégias metodologicas. O documento-base do PROEJA apresenta
algumas abordagens metodologicas de integracao. Nesta proposta pedagogica
apresentada, parte-se do principio de que os projetos de letramento também
podem funcionar como projetos integradores de componentes curriculares, como
foi demonstrado na descricao do piloto. Parte-se do principio de que os projetos de
letramento podem e devem perpassar diversos componentes, inclusive os da area
técnica, visto que todo professor deve ser um agente de letramento e por isso todo
professor precisa familiarizar-se com metodologias voltadas para as estratégias
facilitadoras da compreensao leitora (BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA, 2010).
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EDUCACAO FISICA E O PROEJA NO CAMPUS SAMAMBAIA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Diversos estudos tém mostrado a importancia da disciplina de Educacao Fisica
(E.F) navida escolar na qualidade de ferramenta de conscientizacao e promocao
de habitos de vida mais saudaveis, malgrado, desde 1996, essa relacao ter se tornado
turva devido a quase extingao da E.F. da matriz curricular dos cursos noturnos. Tal
exclusao foi amparada, como veremos, por legislacao especifica. Assim, entende-se
ser importante o conhecimento e a reflexao sobre a relacao que se estabelece,
em realidade, entre essa disciplina e o mundo do trabalho, uma vez que as leis
minam a forca da E.F. nesses cursos e acabam por privar os alunos do periodo
noturno dos beneficios oportunizados por essa disciplina no ensino regular. O
objetivo deste estudo foi justamente analisar a opiniao dos professores do curso
tecnico em Edificacoes e dos integrantes da comissao de elaboracao do plano de
curso do Campus Samambaia na modalidade PROEJA em relacao a disciplina de
E.F. e a importancia atribuida a essa disciplina, tornando-a mais uma ferramenta
para o alcance de uma educacao integral. A pesquisa foi realizada no IFB, Campus
Samambaia, onde o PROEJA esta sendo implantado. Os resultados indicaram que
0 corpo docente envolvido no desenvolvimento do projeto do curso considera a
E.F. como componente curricular importante do curso técnico em Edificacoes na
modalidade PROEJA, sendo necessaria uma maior integracao dos contetdos de
componentes curriculares de formacao profissional com os temas relacionados a
E.F, associando a vida profissional a busca por qualidade de vida e saude.

CONTEXTUALIZACOES

Desde a implantacao do PROEJA por meio do Decreto n°5.840/06, vem-se tentan-
do construir um curriculo que atenda a demanda de formacao e a elevacao do
nivel de escolaridade dos individuos que buscam esse tipo de programa. Como a
mudanca foi tacita, o processo de construcao desse curriculo esta sendo estudado
e montado durante a sua implantacao. Em algumas escolas houve somente a
adaptacao do curriculo comum a essa demanda, adaptacao esta que consiste em
suprimir contetdos dos curriculos tradicionais e em algumas situacoes a supressao
de alguns componentes curriculares (BRASIL, 2009).

A E.F.como componente curricular, nesse contexto, acaba sendo, se nao o primeiro,
um dos componentes suprimidos, tendo como base a Lei n° 9.394/96, que torna o
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componente facultativo para o periodo noturno e, ainda, a Lei n° 10.793/03 que
faculta sua pratica aos alunos maiores de trinta anos de idade, os trabalhadores e
as mulheres com prole, o que abrange o perfil de pessoas que procuram o PROEJA.

Assim, no momento de construcao do Plano de Curso, a reflexao sobre carga
horaria e integralizacao de contetdos deve inserir a E.F, considerando a importancia
atribuida a essa disciplina como mais uma ferramenta para o alcance de uma
educacao integral, o que se opoe a realidade acima descrita. Segundo Fioreze e
Auler (2011, p. 32), “a escola de jovens e adultos @ uma realidade em nosso pais e
tem atendido um publico formado por individuos que por razoes diversas evadiram,
desistiram ou nao tiveram acesso a escola na idade propria”.

Com referéncia a documentos oficiais da Secretaria de Educacao Basica do
Ministério da Educacao (MEC),

a inclusao da Educacao Fisica na EJA [Educacao de Jovens e Adultos] pode representar
a possibilidade de acesso a cultura corporal do movimento. Ensinar e aprender a
cultura corporal de movimento envolve a discussao permanente dos direitos e deveres
do cidadao, em relacao as possibilidades de exercicio do lazer, da interacao social e
da promocao de saude (BRASIL, 2009, p. 224).

Considerando as circunstancias apresentadas, foram analisados 0s posiciona-
mentos dos professores do curso técnico em Edificacoes, bem como dos professores
envolvidos na criacao do plano de curso do técnico em Edificacoes modalidade PROEJA,
quando da realizacao dos trabalhos de elaboracao do citado plano, no intuito de tracar
um perfil da oferta da E.F. nesta modalidade de ensino, sua importancia na dinamica
do jovem e adulto que volta a escola associando a vida escolar a profissionalizacao.
Esta pesquisa teve como locus o Campus Samambaia do Instituto Federal de Brasilia.

Desde a aprovacao do Decreto 5840/06, que tornou obrigatoria a implantacao
do PROEJA no ambito da Rede Federal de Educacao Profissional até o ano de 2007,
tem-se tornado urgéncia pensar, repensar e praticar a Educacao de Jovens e Adultos
de forma articulada a Educacao Profissional no contexto da Educacao Basica.

Na pratica, as instituicoes de ensino da Rede Federal de Educacao Profissional
no pais tém buscado alternativas a construcao do Projeto Politico Pedagogico do
PROEJA; porém essa modalidade acarreta novas exigéncias pedagogicas em seu locus
de concretizacao, pois um dos seus desafios é lidar com um publico que ja evadiu da
escola por motivos diferentes. Fazer com que esses alunos retornem e permanecam
na escola é um desafio permanente. Para Freire (1996, p. 50), “é importante ter sempre
claro que faz parte do poder ideologico dominante a inculcacao nos dominados a
responsabilidade por sua situacao” e isso faz com que os interessados por essa
modalidade entrem e saiam varias vezes da escola, nao conseguindo cumprir com
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todo o processo ou ciclo de formacao. Esses sujeitos se sentem culpados por nao
conseguirem avancar, o que leva muitos ao quadro de desisténcia.

Como sabemos, um dos fatores de abandono da escola do periodo regular de
ensino é a necessidade de insercao no mercado de trabalho da crianca e do jovem
em tenra idade, fato que atinge diretamente a classe de menor renda no Brasil.
Segundo o documento-base do PROEJA,

O imenso contingente de jovens que demanda a educagao de jovens e adultos, resultante
de taxas de abandono de 12% no ensino fundamental regular e de 16,7% no ensino
médio, acrescido de distorcao idade-série de 391% no ensino fundamental e de 53,3%
no ensino médio (BRASIL, 2001), revela a urgéncia de tratamento ndo fragmentado, mas
totalizante e sistémico, sem o que se corre o risco de manter invisibilizada socialmente
essa populacao, frente ao sistema escolar e, seqguramente, no mundo do trabalho formal,
exigente de certificacoes e comprovagoes de escolaridade formal. (BRASIL, 2007, p. 18).

Ainda que o Decreto 5840/06 regulamente os cursos de PROEJA nas formas
integrada e concomitante, o documento-base do PROEJA recomenda a organizacao
curricular desses cursos preferencialmente na forma integrada, atendendo as
perspectivas de seu publico. Assim, um curriculo integrado visando a educacao de
jovens e adultos deve buscar a plenitude da formacao cidada inserindo a formacao
para o trabalho, dando fim ao “dilema de um curriculo voltado para as humanidades
ou para a ciéncia” (RAMOS, 2005, p. 106).

No contexto de formacao baseada em um curriculo integrado, busca-se uma
formacao que rompa com a dicotomia trabalho manual e trabalho intelectual.
“No caso da formacao integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico,
queremos que a educacao geral se torne parte inseparavel da Educacgao Profissional
em todos 0s campos onde se da a preparacao para o trabalho.” (CIAVATTA, 2005, p. 84)

Segundo Frigotto (2005, p. 60), “o trabalho se constitui em direito e dever e
engendra um principio formativo ou educativo” E completa quando diz “que o
trabalho como principio educativo nao € uma técnica didatica ou metodologica
no processo de aprendizagem, mas um principio ético-politico.” Assim, nao existe
dicotomia em educacao para o trabalho e educacao integral do sujeito, uma vez que
o proprio trabalho é parte inerente a sua percepcao, concepcao e acao no mundo.

Portanto, a articulacao do ensino médio ao ensino técnico € uma oportunidade
de formar o individuo de percurso escolar atribulado para o mundo do trabalho e
dar-lhe o direito de concluir a educacao basica no nivel médio como forma de acesso
ao direito a educacao publica e de qualidade garantida pela Constituicao Federal
de 1988, Titulo VIII, capitulo Ill, secao I, que versa sobre a Educacao, observando,
igualmente, o estabelecido pelo documento Base do PROEJA de 20009:
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[é] fundamental que uma politica estavel voltada para a EJA contemple a elevacdo da
escolaridade com profissionalizacao no sentido de contribuir para aintegracao sociolaboral
desse grande contingente de cidadaos cerceados do direito de concluir a educacao basica
e de ter acesso a uma formacao profissional de qualidade (BRASIL, 2009, p. 11).

A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR NO PROEJA

Discorrer sobre E.F. Escolar no PROEJA é fazer uma visita na propria historia da
E.F, pois esta ja foi usada em contextos diversos ao longo dos anos. Castellani Filho
(2010, p. 81) apresenta o uso da E.F. para “concretizacao de uma identidade moral e
clvica, eugenia da raca, adestramento fisico, cuidado na recuperacao e manutencao
da forca de trabalho”.

Ao refletir sobre a E.F. destinada ao publico inerente ao PROEJA, considera-se
inicialmente a importancia desse componente no cotidiano do aluno-trabalhador em
seu processo de aprendizagem e busca de conhecimentos. Estudar as possibilidades
da E.F. escolar é trazer luz sobre corpo humano que “vira corpo consciente, captador,
apreendedor, transformador, criador de beleza e nao ‘espago’ vazio a ser enchido por
contetidos” (FREIRE, 1996, p. 29).

O desenvolvimento da E.F. escolar aborda, portanto, temas que sao concernentes
e fundamentais na vida do cidadao e no seu cotidiano. Os movimentos sao
abordados como recursos de comunicagao que 0 corpo usa para demonstrar uma
série de atitudes e sentimentos. Assim, nao se devem desconsiderar as diferentes
etapas da vida de uma pessoa.

Atualmente, entende-se a Educacao Fisica escolar como uma disciplina que introduz
e integra o aluno na cultura corporal, formando o cidadao que vai produzi-la,
reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, dos
esportes, das dancas, das lutas e das ginasticas em beneficio do exercicio critico da
cidadania e da melhoria da qualidade de vida. Trata-se de localizar em cada uma
destas praticas corporais produzidas pela cultura os beneficios humanos e suas
possibilidades na organizacao da disciplina no contexto escolar (DARIDO, 2001, p. 15).

SendoaareadeE.F. muitoampla, porvezes évistacomo superficial e desnecessaria
no ambito educacional, colocada como inferior e sem funcao especifica. Porém, nos
contelidos de E.F. & importante estarem presentes os conhecimentos sobre o corpo
humanoenaoaanalogiaaumadisciplinaquesuscitaolazerouoesporte competitivo,
nem mesmo apenas saber como funcionam os muitos aparelhos do organismo,
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mas também entender como funciona o proprio corpo e que consequéencias isso
acarreta em decisoes pessoais de importancia para a saude, tais como fazer uma
educacao alimentar, utilizar anabolizantes, praticar exercicios fisicos e exercer a
sexualidade, além de conhecimentos relacionados a vida no trabalho do aluno,
como qualidade de vida no trabalho, ergonomia e ginastica laboral.

A LDBEN correlaciona a area de E.F. o gasto energético, que para os alunos
trabalhadores ja cansados que frequentam o turno noturno, a principio, seria
dispensavel. Essa € uma visao distorcida, uma vez que a E.F. pode desenvolver
atividades compensatorias ao dia exaustivo por meio de atividades relaxantes,
voltadas para uma reeducacao postural e consciéncia corporal do individuo, alem
de atividades voltadas a ludicidade e ao incremento das percepcoes e reflexos.

Essa forma de pensar o desenvolvimento da E.F. em sala de aula cria novas
possibilidades de programa-la de forma aplicada ao cotidiano dos alunos com
abordagem de postura, tanto no seu trabalho quanto no lazer, trazendo, nessa
perspectiva, para a vida real os beneficios do autoconhecimento do corpo:

No caso especial da Educacao Fisica, ate mesmo no ensino noturno, existe a
possibilidade de reunir os alunos por grupos de interesse e necessidades e, junto a
eles, desenvolver projetos de atividades fisicas especiais. Exemplificando, os alunos
trabalhadores podem compor um grupo que desenvolva atividades voltadas a
restituicao de energias, estimulos de compensacao e reducao de cargas resultantes
do cotidiano profissional (BRASIL, 2000, p. 36).

Para que se oportunize a realizacao desses principios, a E.F. precisa ser ofertada
no periodo de aula do aluno, uma vez que aloca-la em outro horario consistiria
em uma especie de “faz de conta”, haja vista que o aluno do PROEJA €, em grande
parte, trabalhador em horario integral (ou seja, cumpridor de 40 horas semanais ou
mais) e nao dispde de outro turno para os estudos, a nao ser o periodo noturno. Dai
a necessidade de a escola estar disposta para se adaptar a realidade dos alunos
do PROEJA, pois, em toda sua concepcao, trata-se de um publico diferenciado que,
devido a inexatidao no cumprimento da legislacao, € afastado sem saber no que
compreende a E.F. em sua aprendizagem. Como afirma Freire (1996, p. 60): “Nao
posso discriminar o aluno em nome de nenhum motivo”. Assim, a

[.] consolidacao da Educacao Fisica como componente curricular pode acontecer de
modo efetivo, intencional e estruturado em bases teoricas e metodologicas consistentes,
contribuindo qualitativamente no seu fazer pedagogico para a emancipacao dos sujeitos
do PROEJA atraves de praticas pedagogicas que considerem o interesse do conhecer, do
tematizar e do vivenciar a cultura de movimento. (SOUZA FILHO; SOUZA, 2010, p. 07).
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Essa adequacao da E.F. Escolar a Educacao de Jovens e Adultos deve ser consi-
derada como viés de linguagem, e ver o corpo, ao mesmo tempo, como modo e meio
de integracao do individuo na realidade do mundo. O corpo & necessariamente
carregado de significado; ele se comunica mesmo estando estatico.

Como o aluno do Ensino Médio encontra-se exposto a muitas circunstancias,
como o problema com a obesidade; as distorcoes de imagem, como a anorexia
e a bulimia; e a falta de conhecimento em como manter e melhorar a salde, “é
necessaria a inclusao de programas escolares que valorizem o aprendizado e a
pratica de exercicios” (PCNEM, 2000, p. 36), no sentido de atender essa parcela da
populacao para que tenha uma melhor qualidade de vida.

Quando falamos de PROEJA precisamos pensar em propostas curriculares que
construam uma formacao valorosa e ressignifique de forma contextualizada os
contetidos a serem abordados, pois quem procura essa modalidade ja nao tem
mais tempo nem interesse em cursos longos e desinteressantes. Alem disso, é de
suma importancia para o trabalhador-aluno o conhecimento sobre a manutencao
da sadde por meio da atividade fisica e de nocoes de bem-estar.

Nesse sentido, a E.F. pode trabalhar com as ginasticas, técnicas de trabalho
corporal que, de modo geral, assumem um carater individualizado com finalidades
diversas, como, por exemplo, a restituicao de trabalho profissional (PCNEM, 2000, p.
43). Pode, ainda, estruturar-se na criacao de projetos — como a elaboracao de jogos,
resgate de brincadeiras populares, narracao de fatos e elaboracao de coreografias
- articulando-os com outros componentes, como Portugués, Historia, Geografia,
Sociologia, entre outros. O PCNEM (2010, p. 40) enfatiza, também, “que a via de
integracao nao é Unica, e sim de troca, o que significa que as demais areas devem
utilizar-se do movimento, buscando também integrar-se de forma eficiente e efetiva
com a Educacao Fisica".

Na maior parte das vezes, em sua formacao inicial, nao & disponibilizado ao
docente o aprendizado de metodologias de ensino para atendimento da parcela da
populacao que procura a escola fora da idade regular, muito menos o aprendizado
para trabalhar de forma integrada com outros componentes curriculares. Diante da
heterogeneidade do publico do PROEJA, é preciso adaptar contetidos e modificar a
metodologia do ensino da E.F. Assim:

é necessario estabelecer a relacdo entre Educacao Profissional, Ensino Médio e Educacao
de Jovens e Adultos, trancando os fios que entrelacam a perspectiva de pensar, de
forma integrada, um projeto educativo, para alem de segmentacoes e superposicoes
que tao pouco revelam as possibilidades de ver mais complexamente a realidade e, por
esse ponto de vista, pensar tambem a intervencao pedagogica. (BRASIL, 2009, p. 41).
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O professor de E.F. pode estar presente em praticamente toda a vida escolar das
pessoas, agindo e interagindo com estas, influenciando seus habitos, conceitos e
opinides a respeito da importancia da pratica da atividade fisica como componente
integrante de uma melhor qualidade de vida e de uma vida mais saudavel. Na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, isso aparenta ser ainda mais necessario,
tendo em vista as experiéncias de vida que cada um traz para o meio educacional.
Portanto, o professor de E.F, no periodo escolar, € o principal agente de salde e, com
isso, um dos maiores responsaveis pelo desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo.
Sendo assim, por meio da atividade fisica, desenvolve no aluno um estilo de vida
mais ativo, o gosto pela atividade fisica e uma maior aderéncia aos exercicios fisicos,
tanto durante a vida escolar quanto durante a vida adulta (ROJAS, 2003; NAHAS, 2003, p. 15).

As pessoas que tiveram uma boa orientacdo sobre a importancia da pratica de
atividade fisica durante a fase escolar apresentam menores taxas de sedentarismo e
maior aderéncia a pratica reqgular de atividade fisica durante a vida adulta. Isso pode
levar a crer’ que as pessoas que na fase adulta ndo sdo sedentarias tiveram uma boa
orientacao durante o ciclo escolar. (SOUZA; DUARTE, 2005; MONTEIRO et al,, 2003, p. 38)

PESQUISA
1. OBJETIVOS E METODOLOGIA

O objetivo geral do estudo foi analisar a opiniao dos professores do Curso Tecnico
em Edificacoes e dos integrantes da comissao de elaboragao do Plano de Curso do
Campus Samambaia na modalidade PROEJA, no intuito de tracar um perfil da E.F, e
sua importancia na dinamica do jovem e do adulto que voltam a escola associando
a vida escolar e a profissionalizacao.

Nos objetivos especificos, pretendeu-se 1) identificar as experiéncias vividas
pelos professores no que diz respeito a cultura corporal de movimento; 2) identificar
a importancia dos conteddos de E.F. relacionados ao curso técnico em Edificacoes
na modalidade PROEJA; 3) tracar um perfil da importancia da E.F. no curso técnico
em Edificacoes na modalidade PROEJA; e 4) identificar conhecimento prévio dos
professores do curso sobre os contetdos da E.F. em cursos técnicos integrados.

O instrumento para coleta de dados foi composto de um questionario com 11
perguntas abertas a respeito do perfil dos entrevistados, de sua relagao com o
PROEJA e de quanto esses participantes estavam inteirados sobre a tematica E.F.
e PROEJA. O questionario foi enviado por e-mail para todos os participantes, com

5 Sobre os estudos realizados acerca da relagao entre nivel de escolaridade e vida adulta mais ativa, ver Nahas
et al. (1995), Pires et al. (2004), Blair et al. (1989) e Buckworth e Dishman (2002).
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tempo determinado para devolucao, mas devido a greve dos Institutos Federais foi
prorrogado o prazo de retorno desses questionarios.

Foram pesquisados vinte docentes. Entre eles, representantes da comissao de
elaboracao do Plano de Curso do Técnico em Edificacoes na modalidade PROEJA e
docentes da area de Construcao Civil do Campus Samambaia do Instituto Federal
de Brasilia, dos quais apenas seis responderam os questionarios a pesquisadora.

2. RESULTADOS E DISCUSSOES

Seis professores(as) responderam ao questionario, sendo que dos seis, quatro
sao integrantes da comissao designada para construcao do Plano do Curso. A
faixa etaria dos entrevistados(as) localiza-se entre 30 e 46. Na questao de género,
colaboraram dois professores do sexo masculino e quatro do sexo feminino.

Os(as) entrevistados(as) dividiram-se da seguinte forma: 50% com formacao
em bacharelado na area da Construcao Civil e 50% com formacao em cursos de
licenciatura. A titulacao dos(as) participantes teve um especialista em Enfermagem
do Trabalho, dois mestres, sendo um em Arquitetura e Urbanismo e outro em Codigo
e Linguagens, e trés doutorandos. Destes, um em Letras, outro em Artes Visuais e o
outro em Engenharia Civil.

Dos seis respondentes da pesquisa, quatro fizeram curso em nivel técnico
distribuidos nas areas de magistério (dois), Enfermagem e escola da aeronautica. Um
respondente nao cursou o componente curricular de E.F, e 0s outros trés cursaram
0 componente, e apenas um entre os trés ultimos afirmou ter havido a integracao
do componente curricular com 0s outros componentes do curso.

Quatro dos entrevistados nunca tiveram experiéncia em PROEJA como docente, e dois
dos entrevistados afirmaram ter experiéncia em PROEJA com componente curricular da
area de formacao geral para o ensino médio. Dos seis respondentes do questionario
somente dois tiveram experiéncia no planejamento e em sala de aula com curriculo
integrado, um deles em Matematica por trés meses, e 0 outro em Higiene e Seguranca
do Trabalho, ambos em curso de pedreiro de formacao inicial e continuada - FIC.

Interessante a fala de um entrevistado atuante em PROEJA integrado, aqui posto
como entrevistado numero 1, sobre a auséncia de experiéncia no planejamento em
sala de aula com curriculo integrado na Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnologica ou fora dela, afirmando que:

apesar de o curriculo ter recebido o nome de integrado, funcionava com as disciplinas
ministradas de forma isolada. Cada professor organizava suas aulas sem se preocupar
com o contetido que estava sendo ministrado nas outras disciplinas. Algumas reunioes
que tivemos nao passavam do ponto de discussdo sobre a (in)viabilidade de ministrar um



EDUCACAO FISICA E O PROEJA NO CAMPUS SAMAMBAIA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

curso técnico a alunos que estiveram fora da sala de aula durante anos (a maior parte
deles tinha mais de trinta anos de idade), a maioria com um déficit de leitura e de calculo.

Quando perguntados sobre o tema da E.F. voltada para o trabalhador, nao ha uma
resposta concreta sobre o tema, apenas suposicoes. O entrevistado numero 1 diz
“nunca li muita coisa sobre o assunto, tampouco cheguei a participar de alguma
exposicao ou debate que abordasse este assunto. Entdo, o que eu possa dizer sobre o
tema nao vai acrescentar nada”. O entrevistado nimero 2 diz: “Entendo da necessidade
de se obter uma acuidade fisica, em que a saude e a qualidade podem ser mantidas
ou melhoradas”.

O entrevistado nUmero 3 levanta o tema para a “consciéncia do corpo, contrastando
com a alienacao: pessoa igual a maquina produtiva; consciéncia sobre saude,
necessidades preventivas; consciencia de grupo”. O numero 4 diz: “é a aplicacao de
tecnicas, métodos da E.F. na melhoria da qualidade de vida no trabalho, qualidade de
vida do trabalhador. Capacitar o trabalhador na prevencdo de doencas” O numero 5
traz a melhoria de qualidade de vida por meio de habitos e orientacoes para praticas
possiveis, e 0 entrevistado nUmero 6 imagina que “seja uma disciplina voltada para o
trabalho”.

Quando perguntados se concordavam com a inclusao do componente Educacao
Fisica no Curso Tecnico em Edificacoes modalidade PROEJA e de que forma o
componente poderia ser sistematizado, apenas o entrevistado nimero 6 afirmou
nao saber. Todos 0s outros se posicionaram, dizendo que o componente deveria
ser desenvolvido por meio de projetos coletivos, com a aplicacao dos saberes
cientificos na prevencao de doencas, acidentes, ginastica laboral, com orientacao
nas atividades profissionais que irao desenvolver analises de postura e mobilidade
por meio de uso de tecnologias visuais auxiliando nos contetdos teoricos.

Quando perguntados sobre quais temas relacionados a E.F. sao importantes e
devem ser tratados no curso, o entrevistado 5 chama a atencao para temas como:
“conscientizacdo para o corpo, desenvolvimento de habitos salutares, possiveis
praticas que se integrem a vida do trabalhador, possibilidades de analise das praticas
corporais e habitos que envolvem o trabalho especifico em edificacoes”. O entrevistado
3sugere o “trabalho em grupo, postura pessoal, formacao de times, disciplina, sucesso,
atividade fisica com o objetivo pessoal e em grupo” O entrevistado 4 diz “exercicios
de alongamento antes das atividades laborais, qualidade de vida no trabalho,
educacao fisica aplicada na ergonomia”. O entrevistado 6 chama atencao para “temas
relacionados a saude e as doencas decorrentes do trabalho”. O entrevistado 2 diz
“de maneira geral, o conhecimento do funcionamento mecanico do corpo, inerente
ao seu uso nas atividades peculiares da construcao civil” O entrevistado 1 nao quis
opinar por achar que somente especialistas da area poderiam opinar a respeito.
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Quando perguntados se 0os PCN estavam sendo utilizados como ferramenta para
a elaboracao do plano de curso, trés participantes afirmaram que os PCN estavam
sendo utilizados, um nao informou e dois nao sabiam responder a respeito, pois
nao estavam na comissao.

Aanalise dos dados permitiu-nosidentificar o perfildos pesquisados e estabelecer
uma relagao direta de sua opiniao sobre E.F. no PROEJA com sua vivéncia como aluno
de curso técnico e suas experiéncias como professor da Educacao Profissional.

Quando levantamos a tematica E.F. e PROEJA, percebemos que & importante que
0 aluno tenha acesso a esse componente, mas de uma forma integrada com 0s
conhecimentos da area de Edificacoes e que seja adaptada a faixa etaria que busca
0 PROEJA. Moura (2007, p. 05) acredita na possibilidade de orientacao da organizagao
curricular por meio da estruturacao de uma base de conhecimentos cientificos e
tecnologicos, articulada em quatro nucleos que interagem permanentemente. Entre
eles,umnucleocomumemaqueaE.F.é parte constituinte daareade Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, bem como uma parte diversificada, que integra componentes
voltados para uma maior compreensao das relacoes existentes no mundo do trabalho
e para uma articulacao entre este e os conhecimentos acadéemicos.

Talvez fosse nesse momento que a E.F. pudesse se integrar dentro do PROEJA na
perspectiva de qualidade de vida do trabalhador, sua relacao com a ergonomia,
ginastica laboral, doencas relacionadas ao trabalho, atividades em grupo, lazer e
recreacao, vivéncias motoras etc. Nesse viés, Souza e Brauner (2005) observam que

As aulas de educacao fisica para jovens e adultos devem ser repensadas e elaboradas
de maneira que possam contribuir para a forma¢ao nao somente escolar desses
alunos, mas também para a propria vida deles, visto que estes estdo retornando aos
bancos escolares em busca do tempo perdido, da escolaridade que nao foi possivel
com a idade propria, esperando acima de tudo, que a escola apresente propostas
diferenciadas daquelas que os afastaram anteriormente.

Os autores ressaltam também a importancia do planejamento e da reflexao sobre
as praticas de ensino no componente, considerando o docente como autor, pronto
a engendrar praticas que possibilitem a percepcao de praticas e analises corporais
que possam atender as peculiaridades dos alunos.

Dessa forma, faz-se necessario repensar a pratica pedagogica para os alunos
do PROEJA, visto que as necessidades de um grupo tao especifico dentro da escola
trazem o desafio e o comprometimento de propor uma abordagem compativel a
ele, podendo contribuir inclusive como instrumento de insercao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

No que concerne ao levantamento sobre E.F. em cursos de PROEJA, chega-se a
conclusao de que o processo € longo e de que mais discussoes sao imprescindiveis,
visto que, apesar de os entrevistados e os autores que fundamentaram esse trabalho
constatarem a importancia do componente curricular sobre varios aspectos, a pro-
pria legislacao faculta a oferta desse componente curricular aos alunos do periodo
noturno. Por conseguinte, a E.F. escolar precisa ser entendida como direito de todos
e nao so dos alunos do periodo diurno, para que haja igualdade de tratamento na
formacao de todos os alunos da escola.

O que se constatou com base nas entrevistas no decorrer da pesquisa é a
necessidade de adequacao desse componente ao publico de PROEJA para que o seu
significado seja compreendido pela comunidade escolar. Destaca-se, portanto, a
importancia da acao docente, com o professor de E.F. bem formado e bem preparado
para trabalhar na perspectiva do PROEJA. Nessa direcao, conteddos como salde,
qualidade de vida, ergonomia, ginastica laboral, jogos, danca, atividades ludicas,
entre outros podem ser alternativas para abordagem dos contetdos da E.F. que
possibilite o envolvimento desses alunos no componente curricular, como parte
integrante e integrada do todo que é o curso.

Diante dos resultados apresentados, chegou-se a conclusao de que o corpo
docente envolvido no desenvolvimento do projeto do curso percebe a E.F. como
componente curricular importante do curso Tecnico em Edificacoes na modalidade
PROEJA e que precisa haver uma maior integracao dos conteudos de componentes
curriculares de formacao profissional com os temas relacionados a E.F, associando
a vida profissional a busca por qualidade de vida e saude.

Por fim, a E.F. tem um papel fundamental no processo de conscientizacao nao
so corporal, mas também social de integracao a comunidade em que os alunos
do PROEJA estao inseridos. O cidadao precisa ser tratado igualmente em todas as
oportunidades que lhe forem ofertadas, com as adaptacoes necessarias, mas nunca
subtraidas sem embasamento cientifico. Essas subtracoes sao efetuadas com base
em legislacao que, na perspectiva da formacao integral por meio de um curriculo
integrado, tornam-se obsoletas e ultrapassadas.

O desejo de transformacao contido nos alunos de PROEJA traz a necessidade de
componentes curriculares integrados e envolvidos com a realidade cotidiana desses
trabalhadores-alunos. Para tanto, os alunos devem ser sensibilizados e ouvidos na
formacao de curriculos, planos de curso, bem como em planos de ensino, para que
estes sejam mais bem adequados ao cumprimento dos objetivos de uma educacao que
eduque integralmente para a cidadania e para o trabalho. Somente oportunizando a esses
alunos as condicoes de desenvolvimento das habilidades que lhe permitirao conexao
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com o mundo exterior, dar-lhe-emos melhores possibilidades de se tornarem cidadaos
criticos e conscientes de seus direitos e deveres na vida e no mundo do trabalho.
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O ENSINO DA ARTE NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Ainserc;éo do estudo da Arte na escola foi consolidada ha duas décadas com a
promulgacao da Lei de Diretrizes em Bases da Educagao Nacional em 1996. Ha,
no entanto, lacunas a serem preenchidas em relagao ao entendimento do papel
desse saber na educacao formal, em seus mais diversos niveis. Tal questionamento
incide com maior intensidade na Educacao Profissional e Tecnologica.

Para que sejam efetuados esclarecimentos iniciais sobre a finalidade do ensino
da arte na escola, € necessario entender que papel tal conhecimento tem na
sociedade e no entendimento do individuo nela inserido, uma vez que, ainda, para
muitos, trata-se de um saber essencialmente lidico e/ou de entretenimento, volta-
do a determinado desenvolvimento de gosto e de lazer. Um equivoco.

A Arte constitui-se como registro da construcao sensivel e cognitiva do individuo
social ante o seu meio e sua forma de organizacao, ai contidos valores, crencas,
estruturas e microestruturas cotidianas que definem o proprio individuo. A inves-
tigacao sobre as significancias, e mais que isso, da sintaxe estabelecida nos objetos
artisticos através dos tempos, pode elucidar sobre nossas atuais percepcoes sobre o
mundo e como construimos visoes particulares e globais por meio da cultura. Assim,
alem da promocao de sensibilizacao e incremento dos processos de subjetivacao
que auxiliam a promocao de autonomia, “pode constituir-se num importante
veiculo para outros tipos de conhecimento humano, ja que extraimos dela uma
compreensao da experiéncia humana e dos seus valores” (ZAMBONI, 2001, p. 22).

Este capitulo trata de aprofundar a discussao do papel da arte na escola, mais
especificamente dos estudos das artes visuais no ensino técnico integrado e/ou
subsequente ao ensino médio, a partir de uma proposicao pedagogica que visa
contemplar os acontecimentos visuais contemporaneos, nao necessariamente
artisticos, mas que podem ser investigados a partir da apreciacao e do conhecimento
artistico atual, assim como o historicamente construido.

ARTE E ENSINO

Perceber o ensino da arte como processo dinamico que visa desenvolver
habilidade perceptiva, sensivel e critica em relacao aos acontecimentos visuais,
implica construir acao pedagogica que nao sO proporcione a apreensao dos
saberes artisticos construidos historicamente, mas também envolva a formacao
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de competéncias humanas que vao se estabelecer a partir das necessidades
contemporaneas.

De tal maneira, o objeto artistico é considerado como “uma captacao permanente
do mais infimo movimento do gosto e das ideias de uma época” (FRANCASTEL, 1990,
p. 32), sendo, portanto, sua constituicao e a mudanca de seu carater de producao e
conceituacao constituinte de sua intencionalidade de elaboracao da realidade em que
se localiza cultural e historicamente. O estudo do objeto artistico precisa empreender
a formacao da literacia necessaria ao entendimento dos sistemas visuais significados
nos valores e conhecimentos elaborados em uma determinada sociedade:

O ser humano esta acostumado ao fato que existem idiomas que para serem compre-
endidos precisam ser estudados, aprendidos; mas como a arte é primordialmente
visual, ele tem a expectativa de que deveria captar a mensagem de imediato e é capaz
de se sentir insultado se nao consequir. (HALL, 2005, p. 103)

Osistemavisualutilizadoemcadaépocaousociedadeabordaosempreendimentos
de elaboracao da realidade, concebidos por meio de seus conhecimentos e
de seus valores. Isso se estende a contemporaneidade, cuja fragmentacao,
hiperindustrializacao e globalizacao implicam sistemas visuais complexos que
englobam tanto a publicidade para o consumo quanto as proposicoes artisticas de
pos-producao em que nao se reconhece uma linguagem previamente estruturada,
mas que apresenta um objeto cotidiano retirado de seu uso e trazido para a esfera
da arte, corrompendo-o e atribuindo-lhe outras relagoes.

De forma semelhante as praticas de letramento, faz-se necessario decompor a
estrutura dos sistemas visuais, analisando suas significacoes, para recompo-la em
entendimento de sua intencionalidade, empreendendo um olhar ativo sobre obras
de arte, bem como sobre 0s acontecimentos visuais que nao pertencem somente ao
campo artistico: “uma das principais funcoes do artista é ajudar o leigo a organizar
seu universo visual” (HALL, 2005, p. 103). Portanto, construir habilidade em literacia
visual pode vir a significar o desenvolvimento de capacidades necessarias para a
interpretacao e fruicao da cultura, de forma que o espectador perceba que as criacoes
refletem estruturas de conhecimento e de poder e que aqueles que vivenciam um
mesmo contexto historico e sociologico nao sao imunes a essas criacoes.

A experiéncia estética nao esta restrita ao mundo da arte. O objeto estético e
amplo e “inclui a obra de arte e 0 objeto natural. E possivel viver uma experiéncia
estética tanto diante de uma obra de arte, quanto perante a natureza” (FIGURELLI apud
DUFRENNE, 1972, p. 15). Mais ainda, a experiéncia estética realiza-se também frente ao
objeto cultural, como a propaganda, a musica de massa, as novelas televisivas. A
promocao dessa experiéncia a partir da apreensao da literacia do objeto estético
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visual, qualquer que seja ele, pode elucidar sobre o pragmatismo das praticas
atuais de producao, informacao e técnica. O objeto artistico encarna, poréem, um
discurso que se constitui de maneira multipla - caodtica e borbulhante - e que
remete as questoes humanas, além das de seu proprio status e, ainda, aquelas
sobre a propria arte. Assim, a experiéncia estética nascida a partir do objeto artistico,
entendendo a estrutura composicional como resultante de um empreendimento de
conhecimentos e valores de determinado contexto socio-historico, pode resultar
numa maior sensibilizacao dos individuos para a leitura e interpretacao dos eventos
visuais nao artisticos:

Atarefa da arte nao e mais propor umasintese artificial entre elementos heterogéneos,
e sim gerar “massas criticas” formais, por meio das quais a estrutura familiar do
mercado se transforma num imenso entreposto de linhas de venda, e, na verdade,
numa monstruosa cidade de refugo. (BOURRIAUD, 2009, p. 28, grifo do autor)

A educacao para o olhar, como a educacao para o ler, constitui tarefa das varias
instancias sociais educativas, incluindo a escola, pois esta objetiva possibilitar o
acesso amplo e critico do individuo na cultura em que esta inserido (e submetido).
Nesse sentido, a instituicao escolar pode facultar a construcao de um processo
dialético entre aluno e mundo, em que o primeiro assume plenamente sua condicao
de ser socializavel e socializante na constituicao de sua subjetividade e do contexto
em que se insere. No ensino formal da arte na escola, o “contato com a producao
de imagens de seu tempo” € de atencao “as imagens consumidas [...], resgatando na
cultura da imagem o que é relevante na formacao do individuo” (ALMEIDA, 1999, p. 73). A
consequéncia da intensidade persuasiva dos eventos visuais sobre o individuo em
diversos niveis da subjetividade expoe a necessidade de instrumentar o sujeito que
vé, a fim de que possa ler criticamente a realidade contemporanea.

Marcuse (2007) afirma que “o elemento emancipatorio da arte esta na sua
afirmacao estética” (p. 59) e que “os critérios do carater progressista da arte sao
dados apenas na propria obra como um todo: no que diz e no modo de dizer” (p.
26). A estrutura visual, portanto, compoe com o tema, o contetdo da obra. Isso
se aplica a imagens de arte ou nao, pois a estruturacao visual contéem em si a
intencionalidade da criacao. Ou seja, 0 arranjo compositivo de uma imagem -
disposicao de cores, naturalismos, padroes de gosto, sintetizacoes, perspectivas,
estilhacamentos de espaco, planificacoes, dinamismos, entre outros elementos de
linguagem - & o que produz o sentido a ser lido pelo espectador. E pela forma
que se cria a significancia do que esta sendo emitido, como o que se quer dizer
deve ser interpretado, por vezes de forma objetiva (publicidade e consumo), por
vezes gerando um campo de significancia subjetivo (aspecto, em geral, da arte).
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Por conseguinte, a experiéncia estética pode ser emancipadora, mas também
condicionadora de sentidos e desejos. Um dos principios que deve fundamentar
a pratica pedagogica em arte é criar entremeios de leituras e interpretacoes das
obras a fim de que o espectador ultrapasse a pura visualidade do tema e caminhe
pela fruicao do contetdo a partir da forma.

Seria recomendavel que o enfoque a ser dado nas acoes educativas voltadas
ao ensino da arte contemplasse a analise das realidades, com experiéncias que
confiram ao olhar sensibilidade e autonomia, a fim de impor uma distancia entre o
que se Vé nos acontecimentos visuais e seu proprio desejo, desconstruindo o jogo
de seducao inerente a essas imagens. Essa distancia sera aquela que possibilitara a
construcao de significados e sentidos proprios, em um processo de significancia em
que o sujeito se apercebe como substancia fluida e porosa as intersecoes, conexoes
e atravessamentos da matéria cultural e social.

Portanto, o ensino da arte nos bancos escolares promovera uma apropriacao dos
objetos artisticos historicamente construidos, bem como da cultura visual atual,
na qual estamos todos imersos, que partira do conhecimento do individuo, como
ser subjetivo sujeito a relacoes de intersubjetividades, contemplando a analise do
objeto visto em suas peculiaridades, identificando-o como um ponto de vista dentro
do que se considera o real.

Na perspectiva de reconhecimento de si mesmo pelo conhecimento do meio, que
atualmente se encontra povoado pelas tecnologias de midia, a experiéncia estética
tem por finalidade traduzir a imagem nos termos de nossa propria subjetividade,
de nosso proprio desejo. As relagoes se estabelecerao nos entremeios do que seja
o ser e do que seja o mundo por ele construido (o mundo cultural, social, politico).

Assim, a educacao em arte sera concebida como uma trama a ser construida,
destruida e novamente construida, a partir das relacoes que se estabelecem entre
0s participantes (mais que isso, cimplices) do processo, seus interesses, suas
preocupacoes, seus anseios e desejos, entre o saber artistico, seja 0 ja constituido,
seja o0 possivel de ser constituido, e entre as significancias que dele advem.

Sob esse prisma, Stiégler (2002) aponta que o individuo podera ser tanto resistente
e independente quanto maior for sua forca e capacidade de criar a diferenca dentro do
proprio sistema — uma prerrogativa da arte. Dessa forma, o autor sugere um proposito de
mudanga, de resisténcia a uma realidade de conducao coletiva da memoria. Esse intuito,
que visa a alterar, modificar as estruturas predeterminadas, ele conceitua como invencao:
“Nao é suficiente “resistir”: & preciso pensar, propor e agir, isto &, inventar.” (p. 96)

Nesse mesmo viés, 0 ensino da arte deve conciliar-se ao conceito de escultura social®

6 Sobre o conceito de escultura social ver D. Rosenthal, Joseph Beuys: o elemento material como agente social.
Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51678-53202011000200008> Acesso
em: 02 jan. 2013.
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do artista e também teodrico da arte contemporanea Joseph Beuys, na década de 60:

A escultura social é justamente a possibilidade da criacao ligada a vida, envolvendo
as varias instancias - psicologica, politica, cultural, educacional, social - de forma a
valorizar o pensamento e a liberdade de pensar. O artista nao é somente o que pinta
e 0 que esculpe, mas aquele que pensa e gera significancias e conceitos, baseados
na vida, na existencia, na liberdade, nas relacoes cuidadosas do ser com seus pares
e com a natureza. (TERRAZA, 2013, p. 78).

O ensino da arte na educacao basica nao possui como principio fundamental
a formacao de artistas. Esse ensino concretiza-se, contudo, no dialogo com o
conceito de Beuys, uma vez que as habilidades a serem desenvolvidas implicam
uma ampliacao das percepcoes sobre os fendmenos sociais, estéticos, artisticos,
historicos, filosoficos, entre outros, de modo a valorizar a liberdade de pensar, a
criacao autoral nas possibilidades de modos de viver.

Trata-se, portanto, de abordar a educacao artistica em sua analise estética, his-
torica e sociologica, mas que tambem contemple os estudos em cultura visual,
entendendo-a como componente importante dos estudos em arte que envolve 0
campo visual nao reconhecidamente artistico, que esta presente como conjunto de
acontecimentos visuais a que estao submetidos os individuos, cuja relevancia se
percebe na necessidade de habilitar os sujeitos para o criticismo dos eventos atuais:

Do ponto de vista educacional, a dimensdo visual vai alem de um repertorio de
eventos ou objetos visiveis porque pressupoe uma compreensdo de seus processos,
o modo como operam, suas implicacoes e, principalmente, seus contextos. Assim,
podemos dizer que a experiencia visual € um processo dinamico de transformacao e,
consequentemente, mais demorado e mais abrangente do que a instantaneidade da
experiéncia do ver. (MARTINS apud MIRANDA, 2013, pi5)

Dessa forma, a experiéncia visual realizada no contexto do ensino formal da
educacao basica pode oportunizar ao aluno a inteiracao sobre 0s processos
estabelecidos na formalizacao das imagens e seus efeitos na conformacao do
olhar, questionando-se sobre a constituicao de sua propria identidade frente a
generalizacao que se impoe politica, social e culturalmente.

EDUCACAO E ARTE

E na sala de aula que o rito da palavra pode transformar-se, criando uma re-
significacao do discurso pela critica e construcao de novo sentido por meio dos
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dominios de saber em que se estabelecem as disciplinas. Porém, para além desses
dominios especificos, na transversalidade e/ou na transdisciplinaridade, da-se a
constituicao de uma nova forma de abordar e construir conhecimentos e relacoes,
incidindo de maneira transformadora na ecosofia do discurso. E no intervalo que se
constitui o novo, & no intervalo entre o formal e o desejo que se empreende uma
nova pedagogia que invente novas éticas e novas ecologias de saber. O tempo da
escola é frequentemente abordado como um tempo futuro; o que se vive no presente
sO sera Gtil em um tempo, em uma condicdo que ainda ha de vir. E também nesse
intervalo que se permite trazer a escola para o presente, vivenciando a construcao
do conhecimento para que 0 novo aconteca atualmente.

Desmistificar os textos oficiais (leis, parametros, portarias, decretos, curriculos),
naintencao de estabelecer diferencas, propositos de decomposicao e reorganizacao
dos sistemas semioticos em vigéncia, possibilita mergulhos de significancia na
propria condicao de individuo e de ser social da pessoa, como ser subjetivo ligado
a muitas subjetividades.

Na instituicao escolar, como coloca Guattari (1987, p. 54), “alguns trabalhadores
estao em posicao de lutar contra os sistemas de integracao e de alienacao”.
Essa resisténcia se faz, principalmente, por meio do estimulo a polivocidade da
expressao semiotica do aluno: a condicao em proporcionar ao olhar e a mente
0 esclarecimento dos processos sociais de dominio e contencao, oportunizando
também uma expressao pessoal sobre eles. Fazer com que os alunos construam
percepcao, metodologia e expressao proprias frente aos agenciamentos da rede de
sistemas dominantes, de forma que possam resistir a subversao de seu desejo as
diversas formacoes de poder, pois como nos diz ainda esse autor, “a interrupcao e
a subversao dos fluxos de producao e da circulacao de signos emitidos pelo poder
sa0 um campo sobre o qual podemos agir diretamente.” (GUATTARI, 1987, p. 57).

A imagem, na arte e na contemporaneidade dos acontecimentos visuais, consiste
em uma espécie de texto oficial no qual se cristalizam comportamentos, valores
e conhecimentos, de modo que “o universo visual modula [e @ modulado pelos]
nossos modos de ver a realidade” (CUNHA, 2013, p. 163, comentario nosso). Efetuar
analises de imagens que objetivem a construcao de sentidos a partir da criticidade
aos sistemas dominantes, bem como daqueles que pouco a pouco corroem o tecido
social instituido implica reflexoes inter e transdisciplinares a fim de buscar fatores
gue possam contribuir para a inventividade.

A sala de aula se estabelece como espaco em que coexistem o instituido, na
observacao dos textos oficiais, e a invencao, na construcao diaria de sentidos e
significancias, formas e caminhos do pensar, diversidade e multiplicidade de valores,
com 0s quais os interlocutores responsaveis pela tecelagem do saber urdirao novas
conexoes.
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A acao pedagogica deve se estabelecer considerando o individuo como um
territorio composto e determinado nao somente por uma esséncia, mas por uma
série de componentes que 0 atravessam e que se organizam em relagao uns com
outros. Cada individuo constitui-se como um terreno subjetivo peculiar — a presenca
em si de uma singularidade e de uma finitude (GUATTARI, 1990, p. 53) — submetido
ao campo de relagoes sociopoliticas. Dessa forma estabelecido e intensificado, o
fazer pedagogico fara surgir uma nova classe de relagoes que nao se limitara ao
dominio escolar, mas atravessara 0s muros da escola, realizando procedimentos
visiveis e transformadores.

Naescola,as possiveis leituras dasrelacoes estabelecidas entre osacontecimentos
visuais e a formacao do individuo, pertinentes ao estudo da imagem, podem ser
feitas também a partir da transversalizacao de saberes sociologicos, filosoficos,
historicos, politicos, artisticos, nos mais variados campos do conhecimento
contidos no curriculo escolar. E relevante ressaltar, embora neste trabalho isto nao
passe de uma observacao que nao evoca uma abordagem em profundidade de
argumentacao, que os saberes cientifico e técnico nao estao isentos de todas as
instancias de saber acima referidas e que, portanto, entender o nucleo rigido em
que se conformam as Ciéncias da Natureza e a Matematica, por exemplo, significa
compreender como e a partir de que valores e necessidades esses campos de saber
se compoem.

A educacao formal deve tratar nao so de uma transmissao dos conhecimentos
historicamente formados, mas também, a fim de promover caminhos de inovacao,
dar a reconhecer os principios epistemologicos dos saberes. Assim sendo, existem
diversas possibilidades de agir, de construir saberes, de realizar diferentes caminhos
de olhar, empreendendo novas acoes e percepcoes, a medida que se engendra
0 entendimento sobre objeto observado e/ou analisado. Nessas mais diversas
possibilidades, atividade e passividade entrecruzam-se:

A magia esta em que o olhar abriga, espontaneamente e sem qualquer dificuldade, a
crenca em sua atividade — a visao depende de nos, nascendo em nossos olhos — em
sua passividade — a visao depende das coisas e nasce la fora, no grande teatro do
mundo. (CHAUI, 1995, p. 34).

A analise reflexiva sobre a disponibilidade do olhar diante das realidades
apresentadas e a apreciacao critica dos acontecimentos visuais com o objetivo de
aperceber-se daquilo que nao é dito e daquilo que nao é visto serao consideradas
como principios orientadores na proposta de trabalho pedagogico em arte. Nesse
processo de reconhecimento do poder de agenciamento exercido pelo universo
visual, trata-se de uma educacao esteética, desenvolvendo a habilidade de olhar
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competentemente, tendo como recurso facilitador da aprendizagem o proprio
objeto de estudo, que € a imagem.

O olhar competente se constituiria como aquele advindo de uma apropriacao do
desejocomoumfluxoeumaintensidade geradores de contextualizacoeseinferéncias
pessoais sobre a realidade que o cerca, administrando a imagem um significado
que lhe pertenca: seja no reconhecimento de si mesmo, seja na identificacao do
outro, seja no estabelecimento de uma relacao de intersubjetividades.

Propoe-se, entao, que a educacao seja um instrumento catalisador dessa tarefa:
abolir o olhar seduzido inabil para a leitura da imagem em seus sistemas visuais, a
qual, conforme afirmado por Martins (apud MIRANDA, 2013, p. 15) e ja citado neste
trabalho, “pressupoe uma compreensao de seus processos, 0 modo como operam,
suas implicacoes e, principalmente, seus contextos”, habilitando o individuo a um
olhar competente. Instrumentar o individuo, na constituicao de sua subjetividade, a
perceber e analisar para assim poder interpretar e agir no mundo que se apresenta
por meio do visual.

O queaeducacao necessita realizarafim de persuadiro olhararealizar experiéncias
nao alienantes é capacitar o espectador — o educando — a conferir e a reconhecer
0 que lhe diz respeito na imagem que se apresenta e qual o jogo de seducao nela
contido. Mais que isso, € impor a distancia indispensavel entre o que o espectador
vé e seu proprio desejo. Analisando as peculiaridades do objeto visto, aquele que o
contempla podera identifica-lo como um ponto de vista dentro do real.

Como veremos mais adiante, uma pratica pedagogica no ensino da arte pode
tornar-se uma possibilidade de nao sucumbir a homogeneizacao, proporcionando
ao individuo a condicao de resisténcia, de invencao da diferenca. Assim, o ser,
possuidor de uma subjetividade singular, pode se corresponder com outras
subjetividades, em um processo de inter-relacao, relacionando-se com a realidade
de modo proprio e especifico, pela projecao de seu desejo.

EDUCAQAO PROFISSIONAL TECNICA E ENSINO DA ARTE

A abordagem adotada para o ensino da arte nas escolas vem sofrendo reflexoes
e proposicoes que implicam estudo e reelaboracao das acoes efetuadas no ambito
da sala de aula. Novas relagoes (com o saber, com o virtual e o atual e com as
pessoalidades, em suasvariasinstancias, seja subjetiva, social, cultural e politica) sdo
necessarias para entender e contextualizar essas mudancas. Concomitantemente,
imprime-se uma necessidade iminente de interpretacao e critica das realidades
mediadas pelos sistemas de controle e agenciamento sociais e da constituicao e
padronizacao da imagem advinda dessas realidades.
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Deve-se treinar o desenvolvimento da curiosidade, da sugestdo e de habitos de
explorar e testar o alcance e a eficiencia do pensamento. Um assunto - qualquer
assunto - e intelectual na medida em que a pessoa, a quem tenha sido dado, consiga
efetuar este crescimento. (DEWEY apud TAVARES, 20071, p. 74).

Dessa forma, a arte-educacao formal “no sentido de uma percepcao mais
integral e um aproveitamento maior da arte” (REED, 1970, p. 112), promovida por
acoes de transformacao constante, faz-se fundamental, pois, como ja observado
anteriormente, o universo visual em que estamos inseridos € composto por valores
de nosso tempo e compoe as nossas peculiaridades.

Em se tratando da Educacao Profissional e Tecnologica, o ensino da arte consti-
tui-se, por nosso ponto de vista, sobre quatro preocupacoes: a) a relativizacao de
um conhecimento historicamente dado, reconhecendo-o como produto de cul-
turas cujos pilares sofrem modificagoes; b) o reconhecimento da complexidade
dos saberes a partir de abordagens inter e transdisciplinares; ¢) a compreensao
dos sistemas visuais atuais, conforme frisado neste texto; e d) as construcoes de
significado pela fruicao de estruturas visuais que tratem particularmente do mundo
da producao e do trabalho e da area especifica a formacao do curso.

Inicialmente, no que se refere ao saber historicamente dado, o objetivo de
estudo é entender o acervo da arte como expressao de sensibilidades e sentidos
de cada época/sociedade. O léxico visual e sua estruturacao dizem respeito a como
cada grupo social percebe e conceitua o0 mundo em torno de si, observando-se
tambéem as peculiaridades individuais de cada autor de acordo com suas proprias
pessoalidades.

Elementos da estrutura visual de uma época podem ser retomados ou banidos de
acordo com a dinamica de percepgao e valoracao dos fenomenos e da geracao de
conhecimento e inovacao de cada época. Um exemplo disso € como o movimento
romantico no inicio do século XIX desconstroi a perspectiva linear inserida no
Renascimento, e pouco modificada no Barroco, para conferir a nogao de espacialidade
na imagem, uma vez que aquele movimento constroi a relacao entre espaco e ser
humano de modo bastante diverso, uma vez que inclui a interioridade do ser.

Tal conhecimento, portanto, nao deve ser invocado como contetdo fechado em si
mesmo, mas relativizado a partir da experiéncia estética, uma vez que, segundo Hall

[..] o homem moderno esta para sempre privado da plena experiéncia dos muitos
mundos sensorials de seus antepassados. Estes mundos estavam inevitavelmente
integrados e profundamente enraizados em contextos organizados que podiam ser
compreendidos em plenitude apenas por pessoas de sua epoca. (HALL, 2005, p. 104).
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Assim, a apreciacao estética, juntamente com a contextualizacao historica e
sociologica, podera auxiliar no entendimento nao so dessas distancias temporais
e perceptivas das varias manifestacoes artisticas, mas também proporcionar o
entendimento sobre a relacao entre o sistema léxico visual e sua correlacao com as
peculiaridades de cada sociedade. Isso nos apresenta uma abertura para pensar as
diversas possibilidades de construcao de sensibilidade e de realidade que podem
ser efetuadas, inclusive na atualidade.

A contextualizacao a apreciacao estética revela a necessidade e a possibilidade
de interacao entre os diversos saberes no que se refere a analise e entendimento
do conhecimento elaborado historicamente, mas também nos coloca a importancia
e Imprescindibilidade atual sobre o tratamento complexo das aproximacoes
com a realidade cotidiana, seja ela local, regional ou global. Tal complexidade
pode ser efetuada pelo dialogo com outros componentes curriculares efetuados
por praticas educativas integradoras. Assim, busca-se proporcionar que o aluno
construa/reconstrua o conhecimento de forma significativa, numa relacao dialogica
e interventiva em relacao a realidade. Por esse viés de proposicao, sao valorados
outros aspectos que nao sO 0s cognitivos, mas também os afetivos, historicos,
filosoficos, técnicos e sociais.

Mas, para se ecologizar o pensamento e 0s saberes e preciso 0 rompimento com
0 velho dogma reducionista de explicacao da realidade e do conhecimento, para
que se possa perceber a complexidade das relacoes existentes entre partes e todo,
entre sujeito e objeto, entre educador e educando, pois 0s sistemas complexos se
entrecruzam, se mesclam, ao mesmo tempo em que se auto-eco-organizam em sua
dinamica operacional. (MORAES, 2012, p. 24).

Este texto nao objetiva a descricao de praticas pedagogicas integradoras, porém,
é imperativo ressaltar que tais procedimentos baseiam-se em profundo dialogo e
valoracao equanime de cada um dos saberes que podem auxiliar numa abordagem
mais complexa e completa de um assunto ou fenomeno, tendo em vista, no entanto,
que “nenhum individuo tem liberdade para descrever a natureza com absoluta
imparcialidade, mas e forcado a seguir certas modalidades de interpretacao mesmo
no momento em que se acredita mais livre” (WHORF apud HALL, 2005, 116), uma
vez que nao nos livramos das linhas de pensamento e acao de nossa formacao e
cultura, bem como daquelas valoradas em nossa época e sociedade.

E poreste viés que se entende a necessidade de compreensao de sistemas visuais.
Nosso sistema perceptivo (sentidos) sofre, a partir da cultura, um determinado
condicionamento sob o qual tecemos a realidade. Os sistemas visuais expoem
esses condicionamentos que, conforme abordado, sao dinamicos e acompanham
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as caracteristicas sociais dos grupos. Tais sistemas podem contribuir para a
constituicao/restituicao do olhar critico e singular, mas também podem agredir,
afetar, interferir e destonalizar a construcao do olhar emancipado do sujeito,
procedimentos descritos e reflexoes ja efetuadas anteriormente neste texto.

Interessa-nos abordar esse principio do ensino da arte inserido na Educacao
Profissional e Tecnologica, considerando a atual legislacao e as diretrizes para essa
modalidade de educacao que versam sobre a emancipacao dos sujeitos em relagao
ao mercado do trabalho e ao desenvolvimento de competéncias inerentes ao seu
posicionamento em relacao ao mundo do trabalho. Isso quer dizer que nao nos
contentamos com a formacao de sujeitos que atendam somente aos requisitos de
um determinado mercado em uma conjuntura especifica, mas que almejamos habi-
litar o sujeito em relacao ao mundo produtivo de forma que ele possa explica-lo,
compreendé-lo e, se assim o desejar, transforma-lo.

Desse modo, o estudo da arte, alem de ampliar o entendimento sobre a reali-
dade, deve favorecer a reflexao sobre as especificidades a que se conectam os alu-
nos por meio da formacdo técnica profissional. E entendendo as complexidades
que perpassam essa formacao, incluindo o universo visual dela derivado ou por
ela alimentado, que se pode partir para a apreensao do “mundo real”. Pode-se
transformar o viés técnico-profissional numa chave de percepcao do mundo.
Ressaltamos, no entanto, que as reflexoes sobre o mundo devem ser efetuadas a
partir desse vies, ampliando-se em relacao a sua visao mais global e complexa e nao
somente por esse Vviés. E nesse sentido que se preconiza o trabalho como principio
educativo, ou seja, “considerar o trabalho como principio educativo equivale a dizer
que o ser humano € produtor de sua realidade e, por isso, apropria-se dela e pode
transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa historia e de
nossa realidade” (BRASIL/MEC/SETEC, 2007, p. 45).

O papel do docente nessa abordagem é de estruturar reflexdes sobre estruturas
visuais que se fundamentem na passagem do mundo da producao artesanal para
os valores do mundo industrial, nas questoes humanas elencadas a partir dessas
mudancas (subjetividade, interioridades e sistemas de objetividade, incluindo a
ciéncia), assim como as expressoes que abordam determinadas especificidades
dos saberes da formacao técnica. Como exemplo disso, podemos citar as questoes
sobre representacao e simbolismo presentes no conceito constituinte do mobiliario
em cada época ou sociedade, no caso do curso técnico em moveis; ou 0 conceito
de “rede” presente nas manifestacoes barrocas em diferentes paises e culturas
(dominantes ou dominadas, leigas e religiosas), num curso que aborde organizagao
e métodos (almoxarife, sistemas de rede etc.); ou, ainda, a relacdo do ser humano
como ser social e construtor de sistemas no que diz respeito a sua relacao com a
natureza, no curso de agropecuaria.
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As proposicoes aqui elencadas sao apenas ilustrativas, e cabe ao conjunto de
professores de um curso dialogar e empreender reflexao sobre que principios
devem ser tratados no curso e como a analise das obras historicamente construidas,
bem como os acontecimentos visuais contemporaneos, colabora para essa reflexao,
incluindo 0 acesso a experiéncia estética.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexoes sobre o ensino da arte, principalmente na Educacao Profissional e
Tecnologica, caminham por entre paradoxos que vao do reforco a interioridade do
ser humano por meio da experiéncia estética particular, pela qual se encontram
de modo peculiar sujeito e obra, até a desconstrucao dos sistemas visuais com
a intencionalidade de interpretacao da organizacao das realidades cotidianas em
seus mais diversos niveis de aproximacao do individuo. Nao € demais observar que
a educacao é algo politico e as agoes, as relagoes entre sujeitos, os procedimentos e
0s contetidos que compoem o curriculo expressam uma visao particular de mundo
e do que se quer manter e/ou promover por meio dela.

Sabe-se que a educacao, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao qual todo
o individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de
discurso, segue, em sua distribuicao, no que permite e no que impede, as linhas
que estao marcadas pela distancia, pelas oposicoes e lutas sociais. Todo sistema
de educacao e uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo. (FOUCAULT, 2002, p. 43-44).

Marcuse (2007, p. 36) aponta que “a arte [...] pode tornar consciente a necessidade
de mudanca, mas apenas quando obedece a sua propria lei contra a da realidade”.
O autor coloca assim a necessidade primordial do encontro do espectador com a
construcao artistica, uma vez que essa, essencialmente estetica, &€ potencialmente
uma possibilidade de “fuga para a interioridade [...] que pode bem servir como balu-
arte contra uma sociedade que administra todas as dimensoes da existéncia huma-
na” (p. 40). A experiéncia estética proporcionada pelo objeto artistico conforma-se
como resisténcia aos agenciamentos dos individuos pelos sistemas de dominio.

Porém, ndo nos basta a resisténcia do individuo. E necessario que a sua visao
da coletividade e das estruturas da realidade aconteca a partir da perspectiva de
criticidade, aspecto que encontra ressonancia com o que apregoa a UNESCO, desde
sua primeira conferéncia mundial sobre Educacao Artistica, realizada em Seul, no
ano de 2006.
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As sociedades do séeculo XXI necessitam de um cada vez maior numero de trabalhadores
criativos, flexiveis, adaptaveis e inovadores, e 0s sistemas educativos tém de evoluir de
acordo com as novas necessidades. A Educacgao Artistica permite dotar os educandos
destas capacidades, habilitando-os a exprimir-se, avaliar criticamente o mundo que
os rodeia e participar ativamente nos varios aspectos da existencia humana.

Nesse sentido, as atuais propostas metodologicas no ensino da arte devem
organizar-se de maneira a contemplar o entendimento substancial das questoes
do individuo na constituicao de sua subjetividade e o atravessamento desta pelas
diversas subjetivacoes que compoem o meio em que esta inserido, bem como
0 agenciamento de seu desejo e de suas acoes no espaco pessoal e social. Tais
propostas devem considerar também uma estruturacao de saberes que parta das
inquietacoes dos alunos sobre os objetos visuais que compoem sua experiéncia
estética, informativa e educativa.

Entendendo que os instrumentos de agenciamento social se estabelecem, em
grande parte, por meio do visual, a educacao artistica deve procurar subverter o
olhar seduzido pelos sistemas visuais e possibilitar aos individuos a invencao de
novas possibilidades e interpretacoes por meio de seus proprios e singulares pontos
de vista. Pensando em uma pratica pedagogica contextualizada e dialética, essa
tarefa ocorre por meio do dialogo com os diversos saberes presentes na escola.
O ambiente escolar deve ser entendido como um lugar de fronteiras fluidas, que
permeia e plasma-se as outras instancias da sociedade e da cultura.

Por fim, € importante ressaltar o respeito a autonomia na formacao de gosto a
partir da microcultura de cada individuo. Ou seja, pela proposicao de educacao em
arte defendida neste texto, nao existe, a priori, a precedéncia ao estudo de uma
determinada teoria ou historia da arte que contemple a cultura eurocéntrica ou
qualquer outra de cunho hegemodnico. Entende-se a imprescindibilidade de uma
pratica em ensino da arte que oportunize a ampliacao do universo visual de cada
um dos alunos a fim de explorar maior quantidade de sistemas de organizacao.
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sdo trés abordagens que
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de forma estreita. Mas

muito astucioso sera quem
souber dizer como, por obra
de que ferramentas, em

que contexto, todas essas
abordagens se reorganizarao
daqui a quinze anos.

{Delalande}
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O SOM DA MUSICA NA ESCOLA: A CRITICA E A INTERDISCIPLINARIDADE NA AULA DE MUSICA

Amt]sica, como disciplina do curriculo da Educacao Basica, vem passando por
uma serie de discussoes acerca de seus propositos, metodos e fins nesse
contexto. Desde 2008, quando passou a ser disciplina obrigatoria desse segmento
educacional, muitas foram as propostas e reflexoes que alimentaram as salas de aula
de diferentes regioes brasileiras. A maior parte dessas experiéncias teve como palco
principal a sala de aula da Educacao Infantil ou Ensino Fundamental I. Dificuldades
como a falta de professores e de uma orientacao curricular que norteie de modo
mais objetivo a participacao da musica nos segmentos mais avancados contribuem
para a caréncia de propostas e discussoes dessa disciplina no Ensino Médio.

Brasilia pos-se, anteriormente a lei, como protagonista de algumas das experién-
cias que tém sido discutidas em ambito nacional. Em 1996, a Universidade de Brasi-
lia iniciou o Programa de Avaliacao Seriada, o PAS, cujos objetos de conhecimento ja
envolviam as artes em suas manifestacoes visuais, cénicas e musicais. Todavia, tais
disciplinas apareciam como eletivas, ao passo que o estudante deveria escolher a
que mais lhe conviesse. Em 2006, passou-se a cobrar na prova do PAS as trés dis-
ciplinas artisticas para todos os candidatos, iniciando, assim, uma nova etapa que
muito contribuiu para a implementacao da lei, em 2008, e mesmo para a ampliagao
e consolidacao das artes nos objetos de conhecimento do ENEM.

Nao tratarei aqui dos méritos da nova legislacao que tornou o ensino de musi-
ca obrigatorio na Educacao Basica, mas abordarei, principalmente, como os efeitos
dessa lei vém atuando diretamente na pratica pedagogica. Se nas primeiras propos-
tas do PAS/UnB o aluno que escolhia a disciplina para sua prova era, normalmente,
aquele que ja possuia um desenvolvimento musical, formal ou informal, hoje a mu-
sica se apresenta como uma disciplina obrigatoria a todos os alunos, somando-se
as intumeras disciplinas que compoem o curriculo do Ensino Médio, uma vez que
é objeto de avaliacao tanto nesse programa de avaliacao e acesso a universida-
de, como no vestibular tradicional da Universidade de Brasilia e também no ENEM.
Como consequéncia, alem de perder a magia e a espontaneidade de se buscar uma
aula de musica fora do ambiente escolar, a musica acaba, muitas vezes, por se tor-
nar mais uma na corrida atras de nota ou mais uma ameaca de reprovacao.

Um dos questionamentos mais incidentes em minha experiéncia no Ensino Médio
é: por que temos que aprender musica? A resposta para essa pergunta nao se faz
como objetivo central das discussoes aqui propostas e, mesmo entre alguns profes-
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sores e pesquisadores em educacao musical, também nao se apresenta de forma
clara. De fato, nao se trata de melhorar a concentracao ou a coordenacao motora,
ou mesmo favorecer o desenvolvimento cognitivo e as relacoes sociais. Nao sao o0s
beneficios e valores humanos que a pratica musical possui que a sustentam dentro
do curriculo da Educacao Basica. A musica e importante como disciplina por si mes-
ma. Trata-se de uma linguagem que transversaliza as relagoes humanas e que esta
presente a todo o0 momento, veiculando ideias, emocionando pessoas, criando sen-
sibilidades, lutando pelos direitos de uns e afinando os coragoes de outros; a musica
é parte de nossas vidas e, assim como as demais manifestacoes artisticas, compoe
habilidades para o homem se comunicar e interpretar os codigos de sua sociedade.

Carecemos de um sistema de educacao musical que acompanhe toda a trajetoria
escolar, que dialogue com cada etapa da formacao, como ocorre em alguns paises.
Por isso, muitos jovens que chegam ao primeiro ano passaram todo o Ensino Fun-
damental sem aulas de musica, ou apenas com as remotas recordacoes da musica-
lizacao da Educacao Infantil. Assim, nao se chega ao Ensino Médio com toda a ex-
periéncia musical que ele adquiriu, proporcionalmente, na Matematica. Em muitos
casos, trata-se de uma iniciacao a linguagem musical, porem, feita sem a iniciacao
a um instrumento especifico. Algumas escolas oferecem praticas de banda e/ou co-
ral, mas essas atividades, que possuem grande valor no aprendizado musical, nao
contemplam em sua totalidade a proposta da prova do PAS ou do ENEM.

Entao, que tipo de ensino tais provas requerem? Que tipo de aula de musica esta
sendo proposta para o Ensino Médio e para as avaliacoes de ingresso nas univer-
sidades brasileiras? Como o ensino da arte e da musica, especificamente, esta se
inserindo na dinamica de sala de aula formal? Como o ensino de misica pode estar
relacionado ao universo profissional que sera enfrentado por esses jovens? Essas
questoes nortelam uma importante reflexao sobre o incipiente retorno da disci-
plina ao curriculo, que envolve a esséncia do que realmente pode ser considerada
uma aula de misica dentro desse contexto de Educacao Basica, bem como a obser-
vacao sobre em que aspecto o aprendizado musical em um conservatorio ou escola
especifica de instrumento se diferencia da aula na escola.

Neste capitulo, buscarei delinear algumas concepcoes e propostas de insercao
da musica no Ensino Médio. Tomo como objetivos principais para essa insercao o
desenvolvimento da critica e da interdisciplinaridade como meios de compreensao
e de producao de significados da/na realidade em que 0s jovens se encontram e na
qual a musica esta presente em uma constante relacao com outros saberes, assim
como na construcao de uma identidade politica e social. Urge, assim, a necessidade
de se estabelecer uma interacao dialética entre misica, midias e contexto, ou como
sugere Ferreira (2012), um triangulo entre musica, historia e comunicagao.

Considerarei uma abordagem em que me coloco sob a perspectiva de um obser-
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vador que esta presente no contexto escolar, na figura de professor, compartilhando
algumas experiéncias e observacoes que foram desenvolvidas ao longo de minha
atuacao no Ensino Médio, tanto em escolas particulares como na rede publica do
Distrito Federal. Tal perspectiva encontra justificativa na necessidade entre media-
dor — professor — e 0s agentes do processo de aprendizagem em buscar um mesmo
estatuto epistemologico, possibilitando uma construcao coletiva do conhecimento.

MUSICA E CONTEXTO

A experiéncia musical, seja como performance ou apreciacao, afeta diretamente
as relacoes sociais e emocionais no cotidiano. Sendo usada com fins politicos,
emocionais, publicitarios ou meramente para deleite estético,a musica esta presente
em diferentes midias que preenchem boa parcela do tempo diario. Contudo, essa
manifestacao &, em grande parte, destituida de seu potencial critico-reflexivo. O
historiador Marcos Napolitano ressalta que, “além de ser veiculo para uma boa
ideia, a cancao (e a misica popular como um todo) também ajuda a pensar a socie-
dade e a historia. A musica nao & apenas boa para ouvir, mas também é boa para
pensar”. (NAPOLITANO, 2005, p 11).

O historiador, que aproximou sua pesquisa da musica popular ao embarcar no
contexto da ditadura militar, propoe que se olhe a musica sob uma perspectiva
critica, que pensa a sociedade a partir de uma de suas principais representacoes
culturais. Em cada momento historico ha uma pratica musical que é influenciada
pelo contexto e, dialeticamente, o influencia. Logo, o estudo da musica deve perce-
ber como os elementos intrinsecos a musica, que compoem sua estrutura melodi-
ca, ritmica e harmonica, por exemplo, se relacionam com um recorte historico e o
representam a partir de um determinado grupo social.

Pode-se perceber, assim, que as praticas musicais compoem discursos que
podem ser vistos como formas “de construir sentidos que influenciam e organizam
tanto nossas acoes quanto a concepcao que temos de n6s mesmos” (HALL, 2006, p. 50).
Ao produzir sentidos, a musica estabelece uma reciproca relacao entre o contexto,
0S sujeitos participantes e o objeto em si, criando simbolos e representacoes que
se inter-relacionam com diversos grupos sociais.

Porém, a musica nao se apresenta como um veiculo neutro de discursos sociais,
mas constitui-se como uma manifestacao ativa que fornece “os meios, as lingua-
gens, 0s circuitos” pelos quais as diversas manifestacoes musicais dialogam com o
passado e o presente. Estabelece-se uma propriedade historica a misica que, sob
a auséncia dessa perspectiva, nao seria possivel conferir-lhe sentido.

Por isso, compreender o ensino da musica sob um viés teorico exclusivista, sem
reconhecé-la como uma forma de discurso, seria tratar de uma disciplina sem
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significados. Nao ha significado inerente a uma melodia ou harmonia. Ha uma
construcao social que estabelece tais significados. Esse, talvez, seja um dos desa-
fios principais de uma aula de musica para o Ensino Médio: conseguir conduzir a
compreensao dos significados das diversas praticas musicais vivenciadas em sua
historicidade e no contraponto com o presente.

Nao significa, porém, abordar a misica apenas pelas suas caracteristicas historicas;
afinal, pretende-se uma educacao musical e, como ja fora dito, nao se trata de um
veiculo neutro da historia. Seja por meio da pratica instrumental ou da apreciacao -
ambas atividades consideradas como formas ativas de se relacionar com a musica -
0 que deve ser valorizado e a compreensao da linguagem musical e seus significados.

Esboca-se aqui uma alternativa que almeja aproximar o jovem do Ensino Medio
da linguagem musical, muitas vezes vista como um conhecimento intocavel para os
que nao possuem dons - outro mito corriqueiro imposto a musica. Compreender
como uma melodia foi usada para exprimir um sentido em um momento preciso de
uma sociedade ou grupo social permite, como hipotese aqui levantada, quebrar a
barreira que distancia esse jovem da experiéncia melodica.

Pode-se definir melodia de modo bastante simples: uma sucessao de notas
musicais. Tal definicao nao apresenta grande dificuldade intelectual ao aluno de
primeiro ano, por exemplo. Entretanto, mesmo sabendo nomear as notas musicais,
permitindo-lhe organiza-las em uma sequéncia, aferir um sentido a elas, nao se
apresenta como uma tarefa reciprocamente facil. Nao depende de s6 saber o nome
das notas ou sua entonacao; apropriar-se e dar um sentido necessita um mergulho
mais profundo na critica e reflexao sobre o objeto e sobre si mesmo.

O universo ludico de uma crianca traz naturalmente essa conscientizacao de si no
fazer musical. No entanto, o adolescente encara no Ensino Médio um momento reflexivo
em que questiona a todo o momento a si proprio e sobre sua posicdo no mundo. E
preciso que um conceito como “sucessao de notas musicais” nao esteja fora desses
questionamentos, pois uma melodia de uma musica qualquer que ele ouca regular-
mente ja faz parte da vida desse adolescente e ja possui muitos significados dentro
desse processo. Por que entao o ensino da musica da escola estaria fora disso? Como
diminuir a distancia da experiéncia musical cotidiana da praticada em sala de aula?

Para tanto, recorrer a historia pode ser uma das alternativas a promover essa
aproximacao. Descrever contextos € uma forma de se descrever e de pensar a si
proprio; a historia pode ser uma maneira de encontrar sentido em si mesmo. O me-
dievalista Paul Zumthor encontra na oralidade da poesia medieval uma forma de
dar significado as praticas literarias, reconsiderando o conceito de literatura a par-
tir da compreensao do corpo e da performance na construcao desses significados.
Sua busca pela compreensao daquele passado é impulsionada pela consciéncia da
historicidade de seu proprio presente.



O SOM DA MUSICA NA ESCOLA: A CRITICA E A INTERDISCIPLINARIDADE NA AULA DE MUSICA

O sentimento que, necessaria e felizmente, temos do passado, esse sentimento que
em geral cada um de nos lenta e laboriosamente adquiriu e afinou, esse sentimento
nos pega pelo pé. E preciso sabé-lo, e dizé-lo. O passado se oferece a nés como uma
mina de metaforas com a ajuda das quais, indefinidamente, nos nos dizemos. Por
que ndo confessa-lo e fazer dessa confissao um ponto de partida? Uma distancia
insuperavel nos separa daquilo que denominamos Idade Media; ela mede uma
diferenca que nada jamais reduzira. A sua Unica qualidade é a historica, o fato de que
nos possuimos (e que a Idade Média possuiu por sua vez) uma historicidade propria,
pela qual e na qual existir (ZUMTHOR, 2007, p. 97).

Tal necessidade em encontrar uma historicidade “pela qual e na qual existir” é
justamente a busca por significados que perpassam o universo dos jovens. Algumas
praticas musicais, entretanto, ja possuem significados em sua vida, pois sao
detentoras de uma historicidade propria, marcada pelas experiéncias cotidianas
de seu passado. Ampliar para uma macroexperiéncia de vida, que consiga abranger
diferentes estilos musicais em seus distintos contextos e significa-los, imbuiria nos
elementos da linguagem musical uma mediacao dessa descricao de sentidos a si
proprio. Metafora semelhante € escrita por Walter Benjamim: “Tal como as flores se
voltam para o sol, assim também, por forca de um heliotropismo secreto, o passado
aspira a poder voltar-se para aquele sol que esta a levantar-se no céu da historia”
(BENJAMIM, 2013, p. 11). E @ cultura € um meio para levanta-lo.

Nessa perspectiva, 0 compositor e pesquisador Clodomir Ferreira propoe uma
concepcao metodologica para pensar e estudar a musica cujos focos se estabelecem
em trés vertices: producao musical, meios de comunicacao e contexto social.
Essa abordagem nao busca a construcao de uma nova disciplina, mas visa a uma
abordagem multipla, que reconhece a importancia dos conhecimentos especificos
de cada area, “suplantando métodos e objetos de disciplinas e interdisciplinas”,
como afirma o pesquisador, que completa que “o importante é provocar um dialogo
entre as disciplinas, extraindo delas as teorias e métodos que se completam”
(FERREIRA, 2012, p. 116). Partindo dessa premissa, Ferreira constroi, nao um sistema
Unico e verdadeiro, mas, dentro de suas limitacoes, uma proposta que abrange
musica, comunicacao e historia: o triangulo.

Assim, o percurso passa pela producao musical, buscando conhecer e desvendar 0s
estilos, a estetica, os temas, a vida emocional e a biografia de artistas. O outro véertice
caminha para o entendimento da influéncia dos meios de comunicacdo, identificando
a hegemonia de cada um em determinado periodo, e como as caracteristicas
tecnologicas dos diversos veiculos e espacos culturais podem afetar a estetica.
Finalmente, cabe acrescentar a reflexao o contexto social, a moldura que provoca,
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explica e, de certa forma, define a relacao entre 0os meios e a estetica, fechando o
triangulo basico que sustenta esse mapa, uma vez que a estetica esta profundamente
vinculada a historia e representacao social (FERREIRA, 2012, p. 119).

Por meio dessa metodologia, &€ possivel trazer a aula de musica algumas impor-
tantes reflexdoes que levem para sala de aula tanto o repertorio familiar do aluno,
como o do passado. Dessa forma, a misica passa a ter um significado que é histo-
rico, mas também musical, pois a contextualizacao aproxima o aluno dos codigos
da linguagem - objetos de avaliacao - mas que, por sua vez, passam a pertencer ao
seu proprio contexto.

E mister considerar que a misica que compde esse repertorio familiar, assim
como a musica popular que se desenvolveu na Ameérica ao longo do século XX, esta
associada a um outro fenomeno que se interpos na relacao entre obra e ouvinte, o
fonograma. Desde 1887, quando surge o fonografo, a gravacao passa a fazer parte do
processo de se relacionar com a musica e até de se criar misica. Por isso, abordarei
a seguir algumas questoes acerca da relagcao entre misica e midia.

MUSICA E MIDIA

A influéncia de tecnologias no fazer musical antecede bastante a fonofixacao. O
compositor e pesquisador Francois Delalande (DELALANDE, 2007, p. 52) destaca o papel
da notacao musical no desenvolvimento da polifonia medieval como um exemplo
da influéncia tecnologica na musica. Essa influéncia se delineia tanto com relacao
a0 consumo e a mediacao da muasica com relacao a producao musical, tendo efeitos
praticos e estéticos no produto. A notacao musical nao apenas permitiu aos canto-
res cristaos registrar seu repertorio, 0s quais nao mais necessitaram de um longo
periodo para que pudessem aprendé-lo, mas também disseminou parte da liturgia
que vinha desde o tempo do Papa Gregorio buscando tracos de unificacao.

O resultado, contudo, nao se restringiu a um suporte da escrita para o som. Sur-
giu uma nova musica: a polifonia. A combinacao de melodias simultaneas que vinha
embelezar o antigo estilo gregoriano apresenta uma inovacao na forma de compor
e de pensar no fazer musical, como defende Delalande, na obra ja citada. A polifo-
nia é sustentada, porém, na técnica da notacao, que requer uma significativa ini-
ciacao musical, seja teorica, instrumental ou vocal. Essa necessidade se configura
como uma relacao de dependéncia e exclusao; para criar e fazer musica é necessa-
rio um arduo conhecimento teodrico, detencao exclusiva dos iniciados.

Essa tendéncia que caminhou junto com o desenvolvimento da mdsica na
sociedade ocidental pode nao ter sido um problema em tempos passados. Todavia,
a educacao musical parecia ter um alcance maior, principalmente na sociedade
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burguesa do século XIX, quando o piano esteve presente em boa parte dos lares. Ao
longo do século XX, o distanciamento do leigo em misica para com a teoria e a no-
tacao musical tornou-se ainda mais significativo, o que justifica a presenca escassa
da disciplina em pesquisas de outras areas do conhecimento ou mesmo o desinte-
resse por alunos que nao foram iniciados em um instrumento musical.

O universo do jovem muitas vezes nao esta disposto ao regresso de partir da
teoria para a pratica, sendo a partitura musical uma teoria bastante abstrata e sem
significados consistentes. Solfejar’ uma partitura ou conseguir extrair algum som de
uma combinacao de claves, seminimas e colcheias nao é uma tarefa tao simples. E
mais evidente, ainda, a dificuldade - até mesmo de musicos — em extrair um som
que tenha sentido, que seja, realmente, musica.

Essa relagao de significacao da musica no universo do jovem é fluente e natural,
poréem, nao mediada pela teoria tradicional. Sua forma de se relacionar com a
musica estabelece-se por meio direto com o som, em apresentagoes ao Vvivo ou
em midias como o fonograma ou o videoclipe. Essa mUsica possui sentidos que es-
tao presentes no dia a dia e fazem parte de um vocabulario de sensagoes e situa-
cOes vivenciadas. E possivel considerar essas relacoes e experiéncias com a musica
como uma forma de musicalizacao? Pode-se aproveitar essa experiéncia em sala de
aula para lidar com a linguagem musical?

E necessario tomar por base que a relacdo com a musica hoje @ outra e que o fo-
nograma levou a uma nova escuta da misica, ou as palavras de Delande (2007, p. 53),
“Uma escuta contemporanea: o som”. Essa nova forma de se relacionar e de escutar
nao esta diretamente associada com a fragmentacao de elementos, como melodia,
harmonia, polifonia etc,, mas com a audicao do todo, de um som. Para o pesquisador,
a consequéncia € “a criacao de uma escuta contemporanea, particularmente sensi-
vel aquilo que se denomina hoje som, num contexto particular” (DELANDE, 2007, p. 53).

Mencionamos, assim, o som do jazz da mesma forma que o som do cravo, de um grupo
de rock, de um selo discografico ou de um conjunto barroco. O som é uma extensao
do conceito de timbre, aplicado, contudo, a objetos musicais os mais variados, para
qualifica-los esteticamente. E inquietante constatar que a busca de um som marcou a
producao musical de todos os generos indistintamente, a partir do momento em que
0S meios técnicos permitiram sua captacdo. (DELALANDE, 2007, p. 53)

A escuta do som € uma percepgao que converge com a discussao proposta na
area de Educacao Musical que compreende a apreciacao como uma disciplina inde-
pendente e fundamental (CUNHA, 2003), considerando essa atividade como uma for-

7 Solfejar é 0 ato de entoar as notas escritas em uma partitura.
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ma de o aluno colocar-se como um “ouvinte mais critico, consciente de seus proce-
dimentos musicais” (p. 64). Um dos pontos importantes debatidos por Cunha - que
se fundamenta no renomado educador inglés Keith Swanwick- é a importancia de
a apreciacao nao ser conduzida de forma fragmentada, “pois se esta for fragmenta-
da em parametros, tais como melodia e ritmo, a situacao sera artificial e, portanto,
longe da experiéncia musical vivenciada pelos alunos em seu dia a dia", refere o
autor na obra citada.

Portanto, a apreciacao musical feita principalmente a partir da mediagao de
fonogramas tem por fim compreender esse som e dar a ele sentido, significado his-
torico e musicalmente construido. Ouvir e compreender uma musica em seu dia a
dia ja € uma forma de se relacionar com a mdusica e, logo, uma maneira de com-
preender essa linguagem tecnologicamente mediada. A propria performance mu-
sical, uma vez gravada, também esta associada a influéncia das midias, como tam-
bem faz parte do processo de construcao do som de determinado estilo ou artista.

O rock ndo se deve apenas ao talento excepcional de Elvis Presley, mas também a fita
magnética que permite a montagem, ao disco de 45 rotacoes, a multiplicacao dos
canais de radio, nos Estados Unidos, e, em sequida, ao radio transmissor, portatil.
Esse conjunto favoreceu a difusao do resultado sonoro propriamente dito (na década
de 1940, ndo se tocavam os discos de mdasica ligeira no radio: fazia-se conhecer a
cancao interpretada por uma cantora e uma orquestra da estacao de radio, mas ndao
0 som da gravagdo). (DELALANDE, 2007, p. 53-54).

Recorrendo novamente a Delalande, evidencia-se o papel da midia na constru-
cao da performance, constituida por diversos elementos das tecnologias de fonofi-
xacao e distribuicao da musica, tal como questoes historicas e sociais, 0 que amplia
a compreensao da escuta do som para aléem de elementos constituintes da misica,
assim como para a propria performance, que, indiretamente percebida, nao deixa
de caracterizar e marcar esse som.

Contudo, esse processo nao se da em uma via de mao Unica, nao somente a per-
formance e a misica deixam suas marcas nas midias, mas também esse processo
de mediacao passa a influenciar a propria criagao musical e a concepcao da perfor-
mance. Segundo a pesquisadora Heloisa Valente, tal relacao entre mdsica e midia
resultara na criacao de um tipo especifico de musica “composta de uma maneira tal
que permitiria a sua amplificacao e sua telefonia, de acordo com as possibilidades
e os limites das tecnologias da imagem e do som” (VALENTE, 2007, p. 82).

Sob essa otica, Valente frisa uma pratica musical que ja nasce sob a perspecti-
va midiatica, assumindo caracteristicas estruturais, performaticas e sonoras apro-
priadas a esse universo - uma cancao das midias, ou masica das midias. O proprio
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repertorio e o modo de cantar ou tocar de um artista estabelecem uma construcao
dialética com as midias no produto musical, dando a performance significados im-
possiveis de serem compreendidos, desprezados os efeitos das midias. Dessa for-
ma, atribui-se, também, um valor historico a musica ao fixar na gravacao estilos e
tecnologias pertencentes a uma determinada época. A autora ainda ressalta que:

Aformacao do repertorio individual do interprete acaba por contribuir para uma historia
da cancao midiatica. Os intérpretes da musica popular, especialmente os cantores,
acabam por criar uma marca propria da sua performance, a ponto de se converterem
em modelos e, ndo raro, coincidentemente, em icones na e da paisagem sonora® da
sua epoca, verdadeiros albuns de recordacoes audiveis. (VALENTE, 2007, p. 83-84)

Entretanto, as paisagens sonoras compreendidas dentro de uma sala de aula
ultrapassam uma epoca ou o valor de “recordacoes audiveis”. A principal relacao
do jovem com as musicas das midias esta em uma musica dinamica e viva no seu
contexto. Mais ainda que uma paisagem sonora, elas se estabelecem em um mun-
do globalizado e de identidades plurais, caracterizado pela auséncia de fronteiras
que outrora presumiam dicotomias, como erudito e popular, nacional e estrangeiro,
tradicional e moderno. Valente busca os conceitos de movéncia e nomadismo, de
Paul Zumthor (apud VALENTE, 2007, p. 80), para explicar tais propriedades das musicas
das midias. A estas é atribuida a “propriedade de ancoragem e de deslocamento”,
que lhes permite “adaptar-se ao seu meio ambiente”: a movéncia. Porém, o univer-
so das midias permite @ musica uma constante transformacao, o nomadismo.

Dessa forma, caracteristicas de variados estilos adaptam-se a outras formas mu-
sicais, assim como marcas de uma paisagem sonora adaptam-se a outras em de-
corréncia das propriedades de movéncia e nomadismo que a obra passa a ter ao
integrar o universo das midias. E € esse tipo de paisagem sonora, hibrida, plural,
que se encontra em uma sala de aula, com influéncias historicas e contemporaneas
que permeiam a interacao entre o urbano e o rural, o regional e o global, na forma-
cao cultural de um individuo. Como tratar, entao, essa pluralidade na sala de aula?

O SOM DA SALA DE AULA

O ambiente da sala de aula apresenta uma grande pluralidade de paisagens so-
noras. Estas, muitas vezes, retratam paisagens que também sao sociais e politicas

8 O conceito de paisagem sonora de Schafer é utilizado pela autora para conceber a influéncia das midias
na disseminacao e construcao da identidade de géneros diversos que passaram a ser ouvidos em outras
paisagens sonoras, como ocorre com a associacao do fado a Lisboa, do samba ao Rio de Janeiro etc, e no
cruzamento dessas influéncias: ao ouvir uma orquestra de bolero tocar um samba, por exemplo.
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e que dialogam com a Musica. Nao se devem negligenciar tais problematizacoes,
uma vez que o objeto musical € uma representacao cultural da sociedade e esta
historicamente construido, como ja fora dito anteriormente. Além da necessidade de
explorar a compreensao musical pela perspectiva historica, &€ de suma importancia
reconhecer como questoes sociopoliticas estao compondo os discursos musicais
que interagem na paisagem sonora da sala de aula.

Ouvir e dar voz a esses discursos € uma maneira de permitir que as diferentes
culturas que compartilham o ambiente educacional possam emergir na forma
musical. Se a musica nao pode ser interpretada e significada fora de seu contexto,
nao se deve esperar que, em uma sala de aula, o contexto dos alunos nao surja
como elemento intrinseco a qualquer abordagem historico-social, principalmente
sob uma perspectiva que almeja uma expressao artistica.

Realidades bastante dissonantes podem sonorizar essas questoes que nao
apenas produzem discursos que dao sentido as musicas, mas que produzem senti-
dos que constroem identidades. Nao se trata de uma identidade homogénea aos
estudantes do Ensino Médio; diferentes identidades relacionam-se e interconec-
tam-se em uma conflituosa relacao entre tensao e cumplicidade cuja mediacao
pode ser feita por meio de simbolos de representacao cultural, como a musica. Pa-
radoxalmente a singular experiéncia com a musica que cada um traz, ha canones
na misica — como a musica de concerto da tradicao europeia, o rock/pop ou até a
bossa nova e a MPB - que representam este sujeito descentralizado® que sobrepoe
sua identidade nacional a globalizada.

O cientista social Stuart Hall evidencia, entre as consequéncias do processo
de globalizacao, que ha um “movimento de distanciamento da ideia sociologica
classica da sociedade como um sistema delimitado e sua substituicao por uma
perspectiva que se concentra na forma como a vida social esta ordenada” (HALL,
2006, p. 67-68). Essa atual ordenacao da vida social resulta em uma nova percepcao
temporal e espacial, na qual o tempo e 0 espaco sao comprimidos. Ou seja, as re-
lacoes interculturais nao ocorrem mais no longo tempo que outrora foi necessario
ou mesmo imposto pelas distancias que, agora, nao se configuram no meio fisico.

Hall aponta, ainda, trés consequéncias possiveis desses aspectos da globalizacao
sobre a questao da identidade. Se uma primeira consequéncia aponta para a
desintegracao das identidades nacionais, resultado da homogeneizacao cultural -
ou podemos considerar como uma imposicao dessa homogeneizacao pela industria
cultural -, por outro lado, ha um movimento de resisténcia das identidades nacio-
nais a globalizacao, reforcando aspectos regionais, ou “locais”, nas palavras de Hall.

No entanto, ha uma terceira possivel consequéncia que representa a postura de

9 Referéncia ao conceito de Stuart Hall (2006).
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que a musica popular, mais especificamente a muasica popular brasileira pos-Tro-
picalismo, mais se aproxima. Da desintegracao das antigas identidades nacionais
estao surgindo novas identidades hibridas, que buscam sintetizar caracteristicas
globais e regionais, produzindo novos simbolos de representacao social. Torquato
Neto, em seu Manifesto Tropicalista, provocaria a esquerda conservadora afirmando
que a musica produzida por Caetano, Gil, Tom Zé e seus companheiros era autenti-
camente brasileira, mas muito pop.

A hibridacao cultural € um meio para se compreender as novas relacoes entre
musica e identidade que estao ampliando o som na sala de aula. Exemplos como
Chico Science e Nagao Zumbi traduzem a coexisténcia dessas maltiplas identidades
e como se estabelece, dentro de um produto musical, tensoes politicas e culturais.
Contudo, foi a luz da exposicao aos diferentes estilos e as diferentes identificagcoes
promovidas por eles que o grupo pernambucano pdde desenvolver sua sintese e
criar uma nova identidade cultural hibrida.

O som da sala de aula é assim também, hibrido, maltiplo em suas identidades
que nao devem negar suas diferencas e tensoes, mas que devem ser conduzidas
para a sintese de um produto musical. Tanto nos aspectos sociais e politicos que
estao representados em seus discursos como nos elementos musicais que 0s cons-
tituem, a diversidade incita a conscientizacao de uma visao critica — ou seria de
uma audicao critica - de mundo e de si mesmo. Para tanto, € necessario estar ex-
posto as mais diversificadas musicas e promover uma audicao critica que as inter-
prete cultural, politica e socialmente.

CONSIDERACOES FINAIS

Busquei desenvolver algumas reflexoes pedagogicas acerca da aula de musica
no Ensino Médio, sob a perspectiva de um ensino interdisciplinar que reconhece
na interacao entre Misica, Historia e Comunicacao uma forma de dar significado as
experiéncias musicais em sala de aula. Essa abordagem promove um viées critico e
reflexivo sobre a musica, revelando-a como mediadora de discursos sociais e apro-
ximando-a de uma compreensdo contextualizada. E importante, ainda, destacar o
papel das tecnologias e da insercao da musica no universo das midias no desen-
volvimento de novas formas de se relacionar com a musica.

A musica mediada pela gravacao movimenta uma nova forma de escuta, nao
fragmentada, sem ter no suporte da teoria e da escrita musical sua principal relacao
com a pratica musical. A escuta do som representa uma sociedade que se traduz em
novos paradigmas de organizacao musical, diferentemente das culturas de tradicao
oral ou mesmo da partitura das solidas bases da tradicao europeia. A percepcao so-
bre o som amplia a compreensao da propria performance, tal como a marca histo-
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ricamente, criando modelos e icones de artistas que passam a compor a paisagem
sonora de seu tempo.

Por fim, gostaria de ressaltar que para a inclusao efetiva da musica como com-
ponente curricular, e nao apenas como um projeto ou como contetdo desenvolvido
por um tratamento transversal aos componentes da matriz curricular, & importante
que ocorra a insercao da musica na realidade escolar e cotidiana de cada aluno,
considerando o aprendizado musical dentro de um processo de conscientizacao
critica e de autoconhecimento, imerso em questoes politicas, sociais e culturais, as
quais, dialeticamente, constroem um produto musical: um som heterogéneo, hibri-
do e criticamente inserido na experiéncia cotidiana do jovem de Ensino Médio.
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A IMPORTANCIA DA RECEPCAO - A AULA DE LITERATURA PELA LEITURA

Ler é imprescindivel para a atuacao do ser humano em sociedade. A leitura da
palavra escrita, aplicada a contextos sociais especificos, torna-se indispensavel
a ampliacao das concepcoes de mundo. Assim, consideramos que a leitura da
literatura é recurso fundamental para que o leitor transforme-se e transforme o
mundo. Mesmo considerando que essas ideias sejam basilares para a atuacao do
professor, observa-se que 0 ensino da literatura encontra-se em crise. Tal conjuntura
é decorrente da forma tradicional com a qual a literatura é tratada. Relacionadas
a ambiente de ensino, as premissas iniciais orientam esta reflexao no sentido de
trazer a baila uma discussao emtorno da aula de literatura. Esta, baseada em teorias
da recepcao, leva-nos a acreditar na aproximacao entre o leitor e o texto literario.

A TEORIA DA RECEPQA~O ALIADA AO PROCESSO DE ENSINO

Em Historia da literatura como provocacao a teoria literaria, Jauss (1994) aponta
os descaminhos da historia da critica literaria, e podemos evidenciar influéncias
desses percalcos na pratica de ensino. Ele explicita que, quando, na leitura, valo-
rizam-se os aspectos formais na interpretacao critica e exegese de um texto, ou se
superdimensionam os aspectos cronologicos, cria-se um intersticio que impede o
efeito estético. O mais importante no estudo da obra literaria, para a estética da
recepcao, torna-se a compreensao da sua recepcao e de seus efeitos sobre o leitor.
Os horizontes de expectativas que ela - a obra - gera, de fato, na perspectiva de
Jauss, constituem a historia da literatura.

A implicacao estética reside no fato de ja a recepcdo primaria de uma obra pelo leitor
encerrar uma avaliacdo de seu valor esteético, pela comparacdo com outras obras
ja lidas. A implicacao historica manifesta-se na possibilidade de, numa cadeia de
recepcao, a compreensao dos primeiros leitores ter continuidade e enriquecer-se de
geracdo em geracao, declinando, assim, o proprio significado historico de uma obra
e tornando visivel a sua qualidade estética (JAUSS, 1994 p. 23).

Para Jauss, assim como se reconhece em Bakhtin, a concretizacao de uma obra
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literaria revela-se um processo de interacao dialética entre leitor e texto. Ocorre
guando o texto atua no leitor, de forma que este crie e recrie; 0 que 0 texto nao
lhe diz, pode sugerir. Os siléncios ou vazios lancados no texto sao preenchidos
pela atuacao do leitor, a partir de seu conhecimento. As pistas, ideias implicitas
as quais o leitor pode ser capaz de perceber de acordo com suas experiéncias e
com seus horizontes de expectativas, contribuem para a concretizacao do sentido.
Durante o processo de leitura, pode acontecer a fusao ou o estranhamento entre
0s horizontes de expectativas do passado e do presente, representados tanto pelo
historico contextual, experiencial, social do leitor quanto pelo historico da obra.

Dessa forma, a leitura aciona no leitor uma série de expectativas que sustentam o
contato entre ambos: o texto e o leitor. Segundo Bakhtin (2002), toda enunciacdo, mesmo
na forma imobilizada da escrita, &€ uma resposta a algum enunciado ou situacao/fato; é
construida como tal. Assim como a linguagem € o lugar do conflito, o texto revela-se um
campo de batalha por meio do qual leitor e escritor podem se identificar ou se estranhar.
E, sendo o estranhamento muito grande, maior sera a ruptura de paradigmas, maiores
serao as condicoes para o cotejamento ideologico, para a mudanca e a atribuicao de
significados. Sendo o estranhamento total, a obra nao coopta o leitor.

Segundo Jauss (1994), “a obra literaria nao @ um objeto que exista por si so, ofere-
cendo a cada observador em cada época um mesmo aspecto”. A medida que € lida,
a obra agrega significados de acordo com o contexto historico, social e individual
tanto do leitor quanto da circulacao da obra. Ocorre entre o autor da obra, a obra
e o leitor um dialogo amplo em todas as atuacoes. A concepgao jaussiana acerca
da estética recepcional € a de que o ato de ler se desenvolve em trés etapas, que
nao sao, necessariamente, sucessivas. A primeira etapa envolve o processo de
compreensao do texto, que se realiza na leitura dos simbolos graficos e fonicos;
porem nao se finda al.

A segunda etapa € o momento em que o leitor, com toda a sua bagagem, mergulha
no texto para interpreta-lo, tirar dele nao somente aquilo que ele diz e sugere como

10 Em sentido bastante genérico, dialética é a relagao de oposicao: o conflito originado pela contradicao
entre principios teoricos ou fendomenos empiricos. No platonismo, é o processo de dialogo, debate entre
interlocutores comprometidos profundamente com a busca da verdade, através do qual a alma se eleva,
gradativamente, das aparéncias sensiveis as realidades inteligiveis ou ideias. No aristotelismo, é o raciocinio
logico que, embora coerente em seu encadeamento interno, esta fundamentado em ideias apenas provaveis,
e porestarazaotrazsempre emseu amago a possibilidade de sofrer uma refutacao. No kantismo, € o raciocinio
fundado em uma ilusao natural e inevitavel da razao, que por isto permanece no pensamento, mesmo
quando envolvido em contradigdes ou submetido a refutacao. No hegelianismo, € a lei que caracteriza a
realidade como um movimento incessante e contraditorio, condensavel em trés momentos sucessivos (tese,
antitese e sintese) que se manifestam simultaneamente em todos os pensamentos humanos e em todos
os fendmenos do mundo material. No marxismo, é a versao materialista da dialética hegeliana aplicada ao
movimento e as contradicoes de origem econdmica na historia da humanidade. Conceito que se distingue
de dialogia, explorado, neste artigo, com base em Bakhtin. Para nos, neste trabalho, consideraremos que o
movimento dialético constitui-se do conflito entre ideias opostas que geram novas ideias.
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também o nao dito. E o momento de cotejo dialdgico entre dois horizontes: o do texto
e o do leitor. Em algum momento, esses horizontes — mesmo sendo diferentes - se
mesclam. O leitor, numa atitude investigativa, mergulha no texto para retirar dele tudo
0 que ele pode oferecer. Nesse momento, criam-se, no leitor, 0 desejo, a necessidade,
o conflito. A terceira etapa abarca a percepcao das sutilezas lancadas pelo texto e,
a partir disso, supoe uma mudanca de atitude do receptor diante de si mesmo e do
texto, de forma que ocorra a interpretacao do mundo e advenha uma (re)construcao
de valores. Deve-se compreender que o texto sO existe pela e na leitura; assim, o
leitor torna-se coautor da obra. E o ser que age e produz os sentidos; é o ser que
compreende, lentamente ou nao, os sentidos do texto, que preenche os siléncios
dados pelo texto, (re)constroi e sente a poesia invadi-lo; e, depois, transforma-se,
liberta-se, conhece novos mundos, ganha experiéncia, amadurece.

O ato de ler e sentir o prazer estético pela literatura, na perspectiva da estética
da recepcao, relaciona-se aos estagios pelos quais passam o autor e o leitor
de uma obra literaria. O ato de produzir o sentido da obra, compreendendo-a -
seja na posicao de autor, seja na posicao de leitor - relaciona-se ao estagio da
poesia, momento relacionado a abertura da consciéncia para o objeto artistico, o
texto literario; constitui a pratica intelectual diante do objeto-texto: constatacao,
averiguacao, cotejamento, atribuicao de sentido. “Nessa atividade, o homem
alcanca um saber que distingue tanto do conhecimento conceitual da ciéncia
quanto da atividade finalistica do artesanato passivel de reproducao” (JAUSS, 2002,
p.101). O ato de sentir o efeito estético da obra e valoriza-la relaciona-se ao estagio
da estesia. “Compreende a recepcao prazerosa do objeto estético como uma visao
intensificada, sem conceito ou, atravées do processo de estranhamento”, como uma
visao renovada, como contemplacao desinteressada” (JAUSS, 2002, p. 101).

O ato de transformar-se, purificar-se, refinando os sentidos, imbrica-se ao
estagio da catarse, que corresponde a tarefa de desviar o espectador artistico
de seus interesses praticos e cotidianos, “a fim de leva-lo, através do prazer de si
no prazer no outro, para a liberdade estética de sua capacidade de julgar” (JAUSS,
2002, p. 102). Nesse terceiro estagio, ocorre a transformacao do leitor no seu devir.
Um leitor que se revela nao apenas um ator intelectual do leitor no mundo, mas
sim um ator social agindo e modificando a si mesmo e a0 mundo que 0 cerca.
Esse é o leitor vindo-a-ser-no-mundo®, é o ser-evento na perspectiva bakhtiniana.
Nessa perspectiva, a leitura da literatura fortalece a consciéncia compreensiva e
critica acerca da individualidade e do papel social do sujeito no mundo, dando-lhe

11 O estranhamento, para Chklovski, & o efeito criado pela obra de arte literaria para nos distanciar (ou estra-
nhar) em relacdo ao modo comum como apreendemos o mundo e a propria arte, 0 que nos permitiria entrar
numa dimensao nova, so visivel pelo olhar estético ou artistico.

12 Expressao cunhada por Ezequiel Teodoro da Silva para designar a transformacgao do sujeito a partir da leitura.
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autonomia. Vale ressaltar que expusemos 0s estagios numa sequéncia aparente-
mente gradativa; contudo, a ocorréncia deles na pratica estética do leitor nao precisa,
necessariamente, ser tao metodica. Esses momentos sao autdbnomos e podem ser
vividos simultaneamente ou sucessivamente pelo leitor literario.

UMA PERSPECTIVA DA LEITURA DA LITERATURA

Acreditamos que, no contexto atual, em que as leituras sao movidas pelo
pragmatismo do dia a dia, muitas vezes, o leitor passa a desvalorizar a leitura da
literatura e a crer no desprestigio dela. E sabemos que, apesar disso, a leitura,
sobretudo a literaria, continua sendo um desencadeador eficiente para o processo
de crescimento, de libertacao, muito maior que qualquer outro tipo de leitura, seja
ela de imagens, do mundo, ou de textos denotativos. Assim como o registro do texto
literario, no momento da aquisicao da escrita, ficou relegado ao plano da oralidade,
devido ao desprestigio que se tentou incutir nesse tipo de literatura considerada
profana, supersticiosa e subversiva, também hoje acontece com a leitura do texto
literario, que, em meio de avalanche de textos pragmaticos, hibridos, virtuais, alguns
consideram o texto literario algo ultrapassado e cansativo. No entanto, reconhece-
se que a leitura da literatura e fonte proficua para o desenvolvimento humano.

Reconhecemos também que o ensino de literatura proposto pelos livros
didaticos centra-se no preciosismo linguistico, na historiografia e na caracterizacao
dos estilos de época; para isso apresenta contexto historico, biografias e estilos de
escritores, que nem sempre tém o estilo individual de acordo com o estilo da época
em que se o caracteriza. A partir disso se leem fragmentos de textos. Isso acontece
em decorréncia de uma tradicao secular de ensino, centrado na concepcao de
sujeitos dotados de capacidades intelectuais, de consciéncia e de acao uniformes.
Dessa forma, “a contribuicao oficial da educacao literaria no Brasil tem sido a de
prover uma combinacao de compreensao textual, producao escrita e documentacao
historica.” (LEAHY-DIOS, 2000, p. 44).

Percebemos também uma valorizacao da identidade coletiva que se projeta
no sujeito; este internaliza valores sociais determinantes de sua pratica social. O
trabalho da escola é realizado a partir de uma perspectiva de linearidade tanto da
vida do sujeito quanto do conhecimento, que esta posto e que ele deve adquirir. As
instituicoes de ensino reconhecem a aprendizagem como um caminho a ser percorrido
pelo estudante. Tal comportamento e suas relagoes intrinsecas contribuem para o
Insucesso do leitor, pois o processo de aprendizagem se revele mais uma teia, cujas
associacoes e dialogos ampliam o conhecimento do aprendiz.

Assim, defendemos que o ensino da literatura ocorra a partir e pela leitura, porque,
ao repensar a constituicao do sujeito hoje, podemos reconhecer que o homem
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é constituido pelo conjunto das relagoes sociais das quais participa, inclusive
pela leitura. Na contemporaneidade, tais relacoes fazem-se multiplas, diversas
e, principalmente, multidimensionais e dinamicas: “as sociedades modernas
sao, por definicao, sociedades de mudancas constantes, rapidas e permanentes,
caracteristicas que distinguem o moderno do tradicional” (HALL, 2005, p. 55). Por isso,
a natureza humana desenvolve-se em constante conflito: apresenta autonomia,
conquanto fragmentada e constituida pelo e dependente do outro. Isso ocorre
porque a construcao humana se da pela relagao dialogica: os outros estao nele e
ele é o reflexo dos outros. A edificacao da identidade humana é historica, por isso a
narracao de mundo que o sujeito conta e compreende também se faz pelo carater
historico.

Passa-se, assim, a compreensdo de que o conceito de identidade unificada é uma
“narrativa do eu”, construida por cada um de nos, e que o homem contemporaneo vive
em permanente confronto com uma multiplicidade enorme de identidades possiveis
e cambiantes, com as quais temporariamente pode se identificar (HALL, 2005, p. 7).

Nesses conflitos, o sujeito constitui-se, revela-se e comporta-se. Ter consciéncia
dessa relacao dialogica auxilia o homem a explorar sua constituicao fragmentada
e construida pelo mundo moderno, levando-o a compreender a interacao e o
intercambio com o outro, desenvolvendo o autoconhecimento e o reconhecimento
de sua historicidade individual e coletiva. Tudo isso contribui para a atuacao
do homem no mundo de forma consciente e critica. Todo ser humano tem uma
consciéncia aberta para a realidade, e com o adolescente, cuja consciéncia parece
mais aberta para o mundo, nao poderia ser de outro modo. Ha, em sua constituicao,
um conflito de vozes divergentes, polémicas, as quais possibilitam uma atitude
de recusa e subversao em relacao a orientacao do professor, cuja autoridade é
sustentada por uma postura, muitas vezes, repressora.

Para nao segregar o estudante em sua constituicao humana, o professor deve
sair da perspectiva unidimensional. Isso, no contexto atual e urgente, porque
devido ao processo de globalizacao, o discurso do individuo moderno € permeado
pela pluralidade. Reconhece-se que o sujeito contemporaneo se revela muito
mais polifénico que no passado; as vozes que constituem o seu discurso sao
equipolentes, as suas ideologias coexistem. E isso gera para o sujeito moderno um
conflito de identidade. Nao que ele nao saiba quem €; mas, sim, quando e para que
deve ser. Os papéis sociais confundem-se, ou melhor, enleiam o individuo na sua
edificacao. Mas o individuo nao deixa de ser em decorréncia disso. Apenas a sua
configuracao é outra: fragmentada, assim suas atitudes enunciativas e responsivas
serao varias. Fiorin (2006) esclarece, desenvolvendo a perspectiva bakhtiniana, que
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0s enunciados sao espacos de luta, os quais revelam os conflitos entre as vozes
sociais. 1sso significa que os enunciados sao, de maneira inevitavel, o lugar da
contradicao”.

Partindo dessa premissa, faz-se necessario entender o comportamento leitor
atual para que possamos compreendé-lo e propor novas metodologias de ensino
de leitura, sobretudo da literaria, que parece nao ter espaco diante do mundo
pragmatico,umavez que o comportamento do leitor se molda a partirda configuracao
social. Embora essa seja a constatacao inicial, observa-se que ha gosto pelo texto
literario e ha ainda a valorizacao do belo que o constitui. Observa-se que, tanto
para avancar teoricamente quanto para acompanhar as mudancas ocorridas nas
outras areas do conhecimento, sao necessarias a reformulacao da interpretacao
textual pela historiografia e uma ruptura com o exclusivismo da teoria de producao
e representacao da estética tradicional. Assim, valorizamos a literatura pela relacao
dialogica entre os seus trés principais eixos: producao, recep¢ao e comunicacao, ou
seja, na relacao ativa, dinamica entre autor, obra e leitor, como pregava o circulo
bakhtiniano.

ANALISE DE DADOS COLETADOS EM ESCOLAS DO DISTRITO FEDERAL

Para compreender o comportamento leitor do adolescente atual, analisamos como
se estabelecem as relacoes pedagogicas no processo de construcao da leitura literaria,
a fim de defender a leitura como pratica metodologica de ensino de literatura®.
Reconhecem-se a concepcao e a perspectiva do estudante em relagao a leitura, os
fatores que contribuem para a desmotivacao perante o texto literario e questoes
sociais constitutivas da identidade do sujeito, a partir de uma pesquisa realizada em
ambito escolar do Distrito Federal. Visualizamos, pelas respostas dadas e catalogadas,
0 processo de construcao do habito de leitura e, principalmente, as formas basilares
pelas quais o adolescente atua como leitor de mundo e da palavra hoje.

Deve-se ressaltar que, na atualidade, a compreensao do ato de ler ampliou-
se devido a pratica da leitura ter se tornado mais complexa. Lé-se o tempo todo.
Conforme Freire, a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Nao ha como atuar

13 E para mediar, inicialmente, essa analise, consideraremos a coleta de dados realizada pelo Professor
Robson Coelho Tinoco, do Departamento de Teoria Literaria e Literatura da Universidade de Brasilia. Essa
investigacao nos fornece informacgoes importantes obtidas por meio de questionarios aplicados aos alunos
da rede publica e privada do Distrito Federal. O recorte analisado perfaz um total de 300 alunos, sendo que
150 sao da rede puUblica e 150 da rede privada. Da rede publica participaram sete escolas de sete regionais,
2 situadas no Plano Piloto e 5 em cidades satélites; da rede privada participaram 05 escolas, todas situadas
no Plano Piloto. O nome das referidas escolas, por uma questao ética, nao sao citados, mesmo porque nao
sao elas o alvo da pesquisa, mas, sim, a postura de seus alunos - leitores ou nao leitores - cuja performance
reflete se a instituicao de ensino onde estudam privilegia, ou nao, a leitura como meio de aprendizagem.
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no mundo se nao for pela pratica da leitura, seja literaria, nao literaria, multimodal™.

O grupo de estudante investigado revela ter consciéncia da importancia da
leitura, porque ela amplia o conhecimento de mundo, possibilita um convivio
melhor com outras pessoas e da prazer. Percebe-se, nas justificativas apontadas
pelos estudantes, um aspecto importante: todas elas estao ligadas ao campo
afetivo: compreensao do mundo, relacao entre pessoas e sensacao. Isso nos leva
a crer que o estudante nao é tao pragmatico quanto se pensa; essa perspectiva
talvez seja porque ele vive envolto em leituras que lhe darao respostas tanto a suas
necessidades imediatas, quanto as exigéncias do mundo pos-moderno e midiatico.

Contudo, percebe-se um sujeito sedento disto: envolver-se com o outro e
com um tipo de texto que lhe dé satisfacao pessoal. Se compararmos os dados,
percebemos que o estudante valoriza o fator humano em detrimento de outras
questoes midiaticas e pragmaticas. Na verdade, ele esta carente de estimulo para
se envolver com o texto literario. Pode-se, inclusive, inferir, pelas respostas, que
ele sente necessidade do texto que explora a humanizagao, uma vez que a maioria
responde que considera a leitura uma atividade complexa; € uma pratica que exige
associacao de ideias, um estar consigo mesmo numa tentativa de compreensao
do mundo, que parte da compreensao da singularidade para a compreensao da
coletividade e vice-versa. Para tanto, € necessario o envolvimento do leitor a partir
de estimulos proprios e vindos do mundo exterior.

Apesar de um grande numero de entrevistados nao considerar a leitura uma
atividade cansativa, houve aqueles que apontaram como justificativa para a leitura
ser assim os fatos de os textos apresentarem informacoes distantes de seu universo
de experiéncia, em linguagem obsoleta, dificil, e de nao ocorrer nenhuma atividade
que os estimule a leitura, que os envolva. As respostas apresentadas também
apontam para a pratica da leitura em ambiente de ensino com fins avaliativos
exaustivos e desinteressantes; acontece também para se ocupar o tempo livre, sem
a devida mediacao.

Pode-se dizer que a leitura na escola, sobretudo a literaria, acontece como uma
pratica tradicional, sem priorizar o prazer, a sensibilizacao e, acima de tudo, sem
considerar que o estudante pos-moderno esteja inserido num mundo diferente e
complexo; por isso, exigem-se praticas de leitura com caracteristicas afins. Todas
essas inferéncias sao sugeridas pelos estudantes quando eles apresentam a
visao que tém do professor: descompromissado, com metodologias ultrapassadas
e ineficazes. Alguns depoem que os professores sao desatualizados, apesar de
acha-los com um nivel de leitura de textos tradicionais muito bom. Ainda dizem
que os professores nao se preocupam em escolher leituras interessantes, nao se

14 Texto multimodal, segundo Vieira (2007), explora varios modos semioticos, abriga a fala e a escrita, a
comunicagao visual e sonora. E um texto hibrido tipico da pés-modernidade.
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esforcam por revelar que a leitura € uma atividade importante nem conseguem
estimular a leitura como pratica interessante, necessaria para o crescimento tanto
intelectual quanto psicologico do leitor. Aléem disso, um percentual significativo do
grupo de alunos que participou da pesquisa acha que os professores deveriam
propor mais textos a serem lidos.

Os entrevistados que compuseram o grupo analisado, em sua maioria, conside-
ram-se leitores, porque sabem, mesmo intuitivamente, que a leitura & uma atividade
complexa, realizada a partir de uma atitude responsiva do sujeito nas situacoes em
que vive, com as quais lida e as quais compreende. 10% deles consideram que leem
muito; 5% deles consideram que leem pouquissimo; 35% deles consideram que
leem pouco e, aproximadamente 31% consideram que leem bastante. Os demais
optaram por se denominarem nao leitores, justificando que a falta de orientacao
seguida da falta de paciéncia e da falta de gosto pela leitura sejam os motivos
principais para que eles sejam nao leitores.

Ao analisarmos a questao relativa aos tipos de leituras mais realizadas, perce-
be-se que a leitura de textos curtos publicados em revistas sao o alvo principal
do estudante. Isso, com certeza, é decorréncia do pragmatismo em que vivemos. A
maioria das acoes na sociedade pos-moderna apresenta um carater muito rapido
e exige uma resposta imediata e as formas de ler fazem parte desse processo. Nao
se prioriza a leitura de um conto, uma cronica, um romance, uma poesia, um texto
dramatico. Esse tipo de leitura nao gera de imediato uma resposta concreta para os
estudos e para a area profissional. O seu resultado refere-se ao engrandecimento
do ser humano como consequéncia de sua pratica de leitura, sobretudo, da literaria.

Contudo, entre livros, jornais e revistas, estas se mostraram, pelas respostas
dadas, as mais consumidas, as mais compradas em curto espaco de tempo. A revista
atende as expectativas do publico jovem: geralmente é colorida, apresenta textos de
interesses diretos, curtos, de facil entendimento, umavez que a linguagem privilegiada
é bastante facilitadora para o publico-alvo. Nao se pode ignorar que o leitor atual esta
inserido em um contexto altamente tecnologico, o que fica comprovado pela marcagao
realizada para determinar, pelo questionario, a utilizacao de eletroeletronicos, como
computador, radio, TV, DVD, no ambiente familiar ou escolar. Todos, sem excecao,
marcaram que atuam no cotidiano, ativamente, com, pelo menos, trés desses objetos.
Tudo isso contribui para modificar a pratica de leitura.

Assim, € falso afirmar que, na atualidade, nao ha leitores; na verdade, a pratica da
leitura € que se configura sob novos parametros, gerando novos comportamentos,
e o texto literario perde espaco consideravel como fonte de leitura enriquecedora,
uma vez que esse tipo de texto exige maior concentracao, por ser um texto denso,
muitas vezes sem atrativos imageticos. A multimodalidade, propria da textualidade
eletronica, revela-se um fator aporético, porque tanto aproxima o leitor da leitura,
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quando se toma a leitura como uma atividade ampla, quanto pode afasta-lo, quando
se pensa na leitura literaria, nos moldes do livro tradicional.

O mundo contemporaneo contribui para a mudanca de comportamento do
estudante, tanto que se verifica, pelas respostas apresentadas no questionario,
grande interesse pela musica, pelo esporte, por assuntos referentes a saude, por
eventos artisticos e relativos a educacao. O interesse por esses temas revelam a
dinamicidade do sujeito e a sua ligacao com temas multiculturais. Tal dinamicidade
condiciona o seu comportamento de leitor a atividades rapidas, ludicas, explorando,
com maior frequéncia, os textos multimodais.

Quanto as influéncias interpessoais que o estudante sofre, o conjunto de resposta
sugere que uma das mais significativas é a da mae, seguida da influéncia do pai e
do professor, respectivamente. Comparando dados, constata-se a presenca de um
ndmero muito maior de maes com nivel superior de ensino do que pais com tal nivel
de escolaridade. Ainda explorando a comparagao, observa-se um comportamento
cultural que distingue o leitor da escola publica do da privada. O aluno da escola
privada apresenta uma atitude critica diante do professor, uma vez que espera
muito mais dele. Isso fica claro quando um numero significativo de adolescentes
disse, pela marcacao no instrumento de pesquisa, que 0s professores propoem
sempre muita leitura, sem se preocupar em escolher as mais interessantes, e nao se
esforcam para mostrara importancia dessa atividade na escola e, por consequeéncia,
para a vida.

Em decorréncia das influéncias do contexto social, observa-se que o estudante do
Ensino Médio da escola particular tem uma atitude muito mais pragmatica, voltada
para atividades de leitura que envolvem processos cognosciveis que objetivam o
ter. Os alunos da rede publica do mesmo nivel veem a leitura como um fator que
contribui para o engrandecimento pessoal, ou seja, eles tém uma dimensao muito
mais subjetiva da leitura. Para estes, as atividades de leitura envolvem processos
de crescimento na area do ser. Compreendemos que “ter e ser” sao atitudes
relativamente significantes na construcao do leitor. O sujeito que deseja crescer
e ter, com certeza, prima por leituras objetivas, do mundo pratico. O sujeito que
deseja crescer e ser, com certeza, prima por leituras subjetivas; dessa forma, revela-
-se alvo facil de ser conquistado pelo texto literario, apesar de ser o mais carente de
incentivo a leitura, tomando como base os dados apresentados nos questionarios.

A PERSPECTIVA DA LITERATURA PELO VIES DA LEITURA

Sendo as criancas aptas ao treinamento moral, nao seriam elas aptas para a educacao
literaria? (MANGUEL, 2006, p. 91).

119



120

INTEGRACOES | DIALOGO SOBRE O ENSINO MEDIO

Nas Ultimas décadas do século passado, aconteceram grandes reflexoes acerca
da leitura em ambiente de ensino, porque se reconheceram cuidados com a
leitura como decodificacao; contudo, pouca preocupacao com a arte da leitura na
qualidade de processo de significacao. No sentido de provocar uma nova postura e
reconstruir a imagem que se postulava acerca do processo de ensino da leitura nas
escolas, muitos tedricos propuseram reflexdes acerca do assunto, sobretudo no que
diz respeito a literatura, uma vez que se perceberam desvalorizacao e uso indevido
desse tipo de texto.

Além disso, aconteceram, nessa época, largos investimentos para promocao
e distribuicao de livros com o objetivo de se promover a leiturizacao®™. Contudo,
os problemas relativos a leitura permaneceram 0s mesmos, porque nao houve
mudanca na metodologia de se ensinar e promover a leitura. Atualmente, observa-
se uma reflexao muito mais centrada nos problemas da mediacao da leitura do que,
propriamente, da promocao de livros. Tambéem, com o avanco das tecnologias de
leitura e da divulgacao das obras de dominio publico por meio das midias, o0 acesso
ao livro tornou-se mais facil.

Dessa forma, preocupados muito mais com o processo de mediacao da leitura,
sugerimos que o professor saia da voz da autoridade que manda ler e leia junto. E
importante a participacao ativa do professor na posicao de leitor. E necessario que
ele leia e revele tanto envolvimento com o texto quanto desenvoltura no ato de
ler. E necessario que ele ensine pelo exemplo, que leia junto. Partindo do método
recepcional, a metodologia da leitura parte de textos que atendem ao horizonte
de expectativas do leitor, com leituras triviais, nas quais ele — leitor — identifique-
-se e reconheca que as vozes que vivem as margens também sao produtoras de
cultura. Seguindo as etapas do método recepcional, proposto por Bordine e Aguiar,
no segundo momento, o mediador de leitura, no caso, o professor, deve apresentar
leituras mais distantes esteticamente do horizonte do leitor, causando nele, no
caso, o aluno, estranheza, fazendo com que ele questione os seus paradigmas.
Nesse momento, interessa a relacao dialogica para que o leitor reconheca as
diversas perspectivas acerca do tema lido, levando-o, excepcionalmente, a ruptura
de padroes, proporcionando o alargamento de seus horizontes. A leitura realizada
dialogicamente leva o leitor a reconstrucao de posturas de vida, a ampliacao de
conceitos e valores, e também leva o leitor a percepcao do dialogo existente entre
as diversas vozes sociais — a voz dos leitores dialoga com outras vozes de tempo,
espaco e origem diferentes.

Nesse processo dialogal, a metodologia da e pela leitura privilegia a formacao
literaria do estudante a partir de temas de seu interesse. Nao se nega que se deva

15 A leiturizacao consiste na mobilizacao, na ativacao e no desenvolvimento consciente dos meios existentes
- estruturais, materiais, humanos - para promocao da leitura.
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estudar os estilos literarios e a contextualizacao historica dos autores, mas esses nao
sao o foco principal. A leitura da literatura € o cerne do trabalho. Entendemos que, para
o leitor, ler e estudar textos acerca da mesma tematica ou assunto, percorrendo varias
e diferentes épocas, a partir de diversos géneros discursivos revela-se um processo
mais produtivo e, por isso, mais educativo. Nesse processo € possivel reconhecer
0 pensamento humano acerca de um mote e a forma como ele evoluiu, em que 0
dialogo com o horizonte de expectativas das obras aconteca e revele-se uma pratica
mais enriquecedora. Assim, o trabalho desenvolve-se a partir da consciéncia social no
sentido de desenvolver o senso critico a partir da leitura de varios géneros textuais.
Segundo Leahy-Dios (2000), o estudo da Literatura, para que o estudante tenha
consciéncia de seu papel, desenvolva a criticidade e o senso de responsabilidade
social, deve ser sustentado por um triangulo interdisciplinar: estudos de lingua,
estudos culturais e, principalmente, estudos sociais. Consideramos que, associada
a esse tripé, a proposta de leitura tematica com mediacao a partir de eventos
dialogicos e de diversos géneros discursivos, tem-se um processo educativo literario.
Nesse sentido, o professor deve entender que, por trabalhar com turmas
heterogéneas, alguns(mas) textos/obras ndao atenderao ao gosto literario de todos,
pois este se transforma de acordo com o grupo sociocultural e com a época, que
sao aspectos determinantes para a concepcao de arte. Assim, deve-se procurar
trabalhar com obras que dialoguem com os horizontes de experiéncia do leitor,
para depois apresentar obras que rompam com tais horizontes, de forma que a
compreensao historica do mundo sobreponha sua historia de vida e assim o leitor
possa, epistemologicamente, reconstruir seu campo de compreensao do mundo.
Acreditamos que estes dois fenomenos, o dialogismo e o respeito pelo horizonte
de expectativas do leitor, associados a leituras tematicas a partir de diversos
generos textuais, em espaco escolar, podem favorecer a educacao pela literatura,
fortalecendo a consciéncia critica acerca da individualidade e do papel social do
estudante. A proposta de leitura do texto literario como evento dialogico leva o
leitor a refletir acerca dos desdobramentos estéticos de um determinado tema em
diferentes épocas, para se reconhecer o pensamento acerca do mote tematico e a
forma como ele evoluiu. Num processo de alargamento, apos a realizacao da leitura,
propoem-se atividades que ampliam o conhecimento tanto de mundo quanto da
pratica de leitura - atividades como pesquisas, debates, leituras de textos nao
literarios (a exemplo de entrevistas com autores), retextualizacao e ressignificacao
textual e outras atividades que poderao surgir a partir da necessidade do momento
ou da criatividade do professor e do aluno. Dessa forma, o processo de leitura e
construcao desse habito revela-se mais educativo e edificante, porque o trabalho
se centra na consciéncia social e critica.
Apontamos a leitura como cerne das aulas de literatura, pois acreditamos que,
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dessa maneira, o estudante tera contato com a literatura propriamente dita e nao
com as teorias acerca dela. Assim, ele podera aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver e aprender a ser, praticas que sintetizam os pilares da Educacao
propostos pela Unesco, e contribuem significativamente para o desenvolvimento
psicossocial do homem. A leitura deve ser o meio pelo qual as aulas de literatura se
constituam. Podera também ser o fim? Com certeza.

Literatura ndo se ensina, aprende-se com ela. Mas, a medida que se aprende, e possivel
passar para os outros um pouco daquilo que o prazer da leitura deixou em nos. Essa
operacado intersubjetiva equivale ao aprendizado que e o de compartilhar modos de
compreender a vida, o mundo, a existencia, a identidade, a relacao com o outro, nao
percebidos ainda. A leitura do texto literario possibilita que apenas uma palavra de
conto, romance, novela ou poema, colocada no discurso do leitor, condense para ele
proprio e para o outro essa experiencia impar, porque unica, mas que se quer par na
partilha (Martins, 2008b, p. 19).

O que nao se pode perder de vista € que a matéria-prima da literatura é a
linguagem que se manifesta nos enunciados - 0s géneros textuais -, 0s quais
constituem as obras,

A palavra se inscreve em uma ou outra ordem historico-simbolica e a partir dai se
dota de valores, significando diferentemente em cada epoca, em cada espaco social,
em cada modo de producao, em cada espaco Institucional, refletindo e refratando
determinadas realidades que, por serem heterogéneas, multifacetadas, ndao podem
ser apreendidas como um todo (ZANDWAIS, 2009, p. 109).

O contato com as diversas linguagens, certamente, gera aprendizagem intelectual
e emotiva; amplia o processo cognitivo em que se baseia a leitura. O que se ensina
de literatura no ensino medio, pelas razoes ja expostas, pode ser chamado de
historiografia, impressio-biografia, tudo, menos leitura da Literatura. Se o sentido
do texto e atribuido pelo leitor, deve-se ativar a competéncia leitora dos aprendizes
a partir do processo interpretativo.

Somos contundentes em defender o contato direto com a leitura do texto literario,
para a compreensao do fendmeno literario e para a humanizacao do homem, como
algo imprescindivel. O letramento literario, ou seja, a capacidade de articular os
conhecimentos acerca da literatura para, inclusive, se apropriar desse tipo de
discurso e ser produtor dele, depende, exclusivamente do contato do leitor com
essa forma de discurso. A arte expressa seu contetdo por meio da forma; no caso
da literaria, o conteldo é expresso pela linguagem, que se manifesta em um modo
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discursivo especifico para cada situacao comunicativa. Jauss advoga em relacao
a isso, dizendo que os horizontes de expectativa do leitor e da obra podem ser
verificados a partir de trés fenomenos: pela oposicao entre ficcao e realidade, pelo
dialogo que se reconhece entre outras obras e “pelas normas conhecidas ou da
poética imanente ao género” (JAUSS, 1994, p. 29).

Compreende-se que o estudo da Literatura por meio da leitura de variados géneros
literarios, a partir de uma relacao dialogica, leva ao reconhecimento e compreensao
do o que se ensina hoje acerca de literatura, desenvolvendo as habilidades e
competéncias indicadas nos documentos legais. Revela-se uma pratica vantajosa,
visto que, nessa perspectiva, a leitura e imprescindivel para o reconhecimento das
caracteristicas gerais e especificas dos enunciados que compoem o0s textos.

Na perspectiva bakhtiniana, os géneros discursivos sao formas relativamente
estaveis, constituidas historicamente, as quais revelam tanto os valores sociais de
uma época quanto os individuais, remontam ainda as suas formas constitutivas e
as transmutacoes decorrentes do processo social e historico. Os enunciados e seus
tipos “sao correias de transmissao entre a historia da sociedade e a historia da
linguagem” (BAKHTIN, 2002, p. 268). E podem, nessa perspectiva, favorecer o ensino da
literatura pela e numa perspectiva temporal.

Os textos literarios, por serem géneros secundarios’ ou seja, aqueles que
surgem numa condicao cultural mais complexa, de um convivio social relativamente
desenvolvido e organizado, também assim se revelam e por isso mesmo nao
se pode simplesmente apresenta-los ao estudante para que ele reconheca as
caracteristicas formais. Afirmamos que, pela leitura de varios géneros discursivos,
pode-se reconhecer mais amplamente o homem e sua historia; identificam-se a
cultura, as ideologias pela linguagem que ele utiliza, por suas formas de enunciacao,
ou seja, pelos géneros discursivos que domina.

Quanto melhor dominamos 0s géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade, refletimos de
modo mais flexivel e sutil a situacao singular da comunicacao; em suma, realizamos
de modo mais acabado o0 nosso livre projeto de discurso. (BAKHTIN, 2002, p. 285).

Dessa maneira, pela leitura e compreensao das formas discursivas, atuamos de
forma significativa no mundo, modificando-o e compreendendo 0 seu processo
evolutivo. Os géneros textuais, em Bakhtin, sao reconhecidos como categorias de

16 Género primario e secundario € nomenclatura bakhtiniana para classificar os diversos enunciados de acordo
com o grau de formalidade. O primario acontece nas relacoes mais simples e cotidianas, por exemplo: o
dialogo do dia a dia, um bilhete, uma lista de compra, uma conversa no telefone etc. O secundario acontece
nas relacoes mais complexas, por exemplo: os textos académicos, os textos literarios.
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enunciados constituidos por um conteddo semantico-objetal”, por um elemento
expressivo que se revela na composicao e nas escolhas estilisticas do autor do texto.
Por serem enunciados que expressam sentido concreto, dentro de uma situacao
comunicativa, que suscita resposta; sao sempre unidades enunciativas reais, nunca
neutras. Observa-se que toda “obra @ uma réplica” (idem, p. 279), resposta a outra.
Também revela um conteldo, a partir de uma forma composicional e de um estilo,
dialogando com um contexto historico. Logo, pode-se dar ao outro o conhecimento
do mundo, dos estilos, pela leitura de variados géneros.

CONSIDERACOES FINAIS

O contato com os diversos géneros textuais, no caso dos desdobramentos dos
generos literarios, amplia tanto o repertorio linguistico quanto o repertorio de
mundo e da condicoes de o leitor atuar mesmo que imaginariamente em outros
contextos que nao sejam 0S seus, ou ainda o prepara para novas situagoes do
cotidiano pelasassociacoes que pode realizar. Contudo, ha na atividade de leitura dos
generos literarios uma dificuldade: quanto mais distante estética e temporalmente
for o género, mais dificil se torna o reconhecimento de suas peculiaridades. Para
tanto, podemos nos valer da dialogia entre os textos e das etapas do método
recepcional: partindo da determinacao do horizonte de expectativas, de forma
a atender, primeiramente, a necessidade de leitura do leitor, para, na sequéncia,
apresentar leituras que rompam com 0s seus valores e suas ideias, numa posicao
de questionamento que gere a ampliacao das experiéncias de leituras e de
expectativas.

Dar ao outro o conhecimento da literatura pela leitura de textos de diversos
generos, explorados num eixo tematico de forma intertextual, colabora para diminuir
0 estranhamento linguistico. Esse € um fator que distancia o leitor atual do texto
literario, que, se bem explorado, pode contribuir para o crescimento humano. A
leitura ainda eleva significativamente o repertorio discursivo do leitor, que, ao ler,
ao ter contato com as diferentes obras em seus diversos géneros, se apropria tanto
do discurso do interlocutor quanto das formas discursivas das quais se fazem uso.
Assim, reconhece-se a importancia do outro para a construcao, a permanéncia e
a reelaboracao das ideias, dos valores que permeiam a nossa sociedade e para a
formas de enunciacao com as quais atuamos na sociedade.

O efeito esteético, derivado da leitura da literatura, € capaz de organizar e construir

17 Segundo Bakhtin, (2003, p. 289), todo enunciado & um elo na cadeia da comunicacao discursiva. E a posicao
ativa do falante nesse ou aquele campo do objeto e do sentido. Por isso cada enunciado se caracteriza, antes
de tudo, por um determinado contedido-objetal. (...) E o primeiro momento do enunciado que determina as
suas peculiaridades estilistico-composicionais.
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discursos de forma individual e coletiva. Nisso consiste a dimensao ética da
literatura. A leitura literaria e discurso: um ato de interlocucao entre o autor, o texto
e os leitores, todos socialmente situados. A compreensao da obra de arte, a partir
de seus efeitos estéticos, desenvolve uma ética relacionada ao dever humano para
com a comunidade. Acreditamos que a leitura da literatura € um ato humanizador.
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A LITERATURA E O ENEM: REFLEXOES PARA A SALA DE AULA

a muito se discute acerca das dificuldades do tratamento da literatura em sala

de aula. A problematica parece se agravar no Ensino Médio, quando a leitura
do texto literario passa ao ensino da literatura, e este vai se transfigurando no
esquema redutor em que 0s autores sao dissecados em sua biografia, conformados
em movimentos literarios estaticos, agregados por caracteristicas comuns e atados
aos eventos historicos num processo de quase espelhamento. O trabalho com o
texto literario na escola, ao esbarrar nesses ditames formalistas, estruturalistas
ou historico-biograficos, fica limitado e, com isso, favorece a visao da literatura
como algo elitista, distanciado da realidade material dos homens comuns ou como
pretexto para alcancar outros conhecimentos.

Apesar disso, € fato que a leitura, interpretacao e analise dos textos literarios
sao fundamentais na formacao do educando, sobretudo quando esta formacao se
pretende integral e integradora. Nesse sentido, a literatura, mais do que um arranjo
estético, que registra um tempo e um estilo especificos transfigurados em textos,
impoe-se como elemento capaz de fomentar a consciéncia critica do leitor, alem
de promover reflexoes acerca da propria existéncia, da sua constituicao como ser
social e historico. O trabalho com o texto literario desenvolve a criatividade num
processo dialético que, partindo da realidade empirica do sujeito, segue para o
texto literario e volta para a vida, propiciando uma transformacao.

Assim, o debate acerca do lugar da literatura em sala de aula permanece como um
questionamento continuo e permanente, principalmente se observada a auséncia
de diretrizes claras e consistentes capazes de nortear o trabalho do professor
de literatura. Soares (2001) afirma que é inevitavel a escolarizacao da literatura.
E que nega-la seria, por conseguinte, negar a propria escola. O problema reside,
segundo a autora, nao na escolarizacao do saber literario, mas na “pedagogizacao”
e “didatizacao” que apenas contribuem para a deturpacao e falseamento do texto
literario. Noutras palavras, a literatura nao pode ser sufocada por teorias e modelos
interpretativos que se sobreponham a experiéncia da leitura.

Se por um lado a auséncia de orientacoes claras para o ensino do texto literario
na escola deixa o professor a deriva, por outro lado, as politicas de avaliacoes
em larga escala, que estao se consolidando, tém influenciado a pratica docente
de maneira cada vez mais contundente. Nesse contexto, o ENEM representa um
fendomeno sem precedentes no pais. Realizado desde 1998, o exame se propoe a
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avaliar as competéncias e habilidades desenvolvidas pelos estudantes ao longo
do Ensino Meédio, fazendo uma cobertura ampla dos conteddos curriculares e
introduzindo novas concepcoes de ensino que se articulam com uma proposta de
um Novo Ensino Médio.

Diante disso, este artigo pretende discutir como o ENEM vem se configurando
como um forte indutor da pratica pedagogica em sala de aula, em especial, como se
da o tratamento da literatura no ENEM, uma vez que o exame ganha relevancia ao se
tornar o principal veiculo de ingresso nas universidades publicas do pais desde 20009.
O objetivo, portanto, é analisar a(as) concepcao(oes) de literatura que perpassa(m)
a prova, analisar a formacao de um “canone” do ENEM e refletir sobre o projeto de
formacao de leitor literario subjacente ao exame, a fim de discutir como a prova
pode orientar/induzir o trabalho do docente e o processo de ensino-aprendizagem.

O ENEM E O NOVO ENSINO MEDIO

O Ensino Médio tem sido pauta recorrente das discussoes em torno da qualidade
educacional. Entre o conjunto de agoes que visam a reformulacao do Ensino Médio
no Brasil, o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM tem assumido cada vez mais
a funcao de ser um indutor da reforma curricular.

Iniciada em meados da década de 1990, a reforma educacional brasileira indicava
a necessidade de um novo Ensino Médio para o Brasil. Nao por acaso, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional®™ estabeleceu o Ensino Médio como a etapa
final da educacao basica, com duracao minima de trés anos.

Nesse cenario, apresentaram-se como finalidades do Novo Ensino Medio:

A consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; a preparacao basica para o
trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condicoes de ocupacao ou aperfeicoamento
posteriores; 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao
ética e estetica, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
e a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina®

Paralelamente, as diretrizes curriculares do Ensino Médio também passaram por
reformulagoes. Os curriculos deveriam pautar-se na compreensao do significado da
ciéncia, das letras e das artes, no processo historico de transformacao da sociedade

18 LDB - Lei 9.394/96
19 Art. 35 da Lei 9.394/96, combinado ao Art. 26, da Resolugao CNE 04/2010.
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e da cultura, e na lingua portuguesa como instrumento de comunicacao, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, no ano 2000, indicaram
que a formacao do aluno deveria priorizar, a0 mesmo tempo, a aquisicao de
conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de utilizar as
diferentes tecnologias relativas as areas de atuacao, com vistas a consolidacao de
uma formacao geral, composta pelas capacidades de pesquisar, buscar informacoes,
analisa-las e seleciona-las. O documento dos PCN estava pautado nas ideias de
flexibilizagao, competéncias e habilidades que nao foram facilmente absorvidas
pelos sistemas de ensino.

O curriculo, antes estruturado por conteudos disciplinares, passou a se
organizarem trés grandes areas do conhecimento: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (2000), a estruturacao por areas de conhecimento visa
assegurar uma educacao de base cientifica e tecnologica, na qual conceito,
aplicacao e solucao de problemas concretos sao combinados com uma revisao dos
componentes socioculturais. Tal proposicao, entretanto, encontrou resisténcia por
parte de correntes educacionais que criticam a transformacao do Ensino Médio em
um laboratorio para a formacao precoce de mao de obra tecnicista para o mercado
de trabalho, deixando em segundo plano a funcao de formacao do sujeito.

No contexto de reforma do Ensino Médio, o ENEM surge com o objetivo de avaliar
as Competéncias e as Habilidades desenvolvidas ao longo da escolaridade basica. De
1998 a 2008, o Exame foi realizado, anualmente, com a realizacao de uma Unica prova
de 63 questoes interdisciplinares. Nesse modelo, 0 Exame prestava-se, principalmente,
a oferecer uma referéncia de autoavaliacao para os participantes, embora algumas
instituicoes ja o utilizassem como estratégia de selecao para ingresso no Ensino
Superior, a exemplo do Programa Universidade para Todos — ProUni.?®

A partir da edicao de 2009, ocorreu a reformulacao metodologica do ENEM, com
vistas a sua utilizacao como forma de selecao unificada nos processos de acesso
as universidades federais. Desde entao, o Exame tornou-se uma das principais vias
de ingresso no Ensino Superior?, ampliando as oportunidades, ao mesmo tempo
em que se manteve como uma referéncia para a autoavaliacao dos estudantes. De

20 O Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pela Lei n2 11.096/2005, e tem como
finalidade a concessao de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduagao e de
cursos sequenciais de formacao especifica, em instituicoes privadas de educacao superior. As instituicoes
que aderem ao programa recebem isencao de tributos.

21 Ao aderirem ao ENEM, as universidades optam entre trés possibilidades de utilizacao dos resultados para a
distribuicdo de suas vagas: como fase @nica, pelo sistema de selecao unificada (SISU); como primeira fase,
combinado com o vestibular da instituicao; como fase Unica para as vagas remanescentes do vestibular.
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acordo com a Portaria que institui o Exame, o ENEM traz como objetivos:

I) a constituicao de pardmetros para autoavaliacdo do participante, com vistas a
continuidade de sua formacao e a sua insercao no mercado de trabalho;

II) a certificacdo no nivel de conclusdo do Ensino Médio, pelo sistema estadual e
federal de ensino, de acordo com a legislacao vigente;

Ill) a criacao de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino
Medio;

IV) o estabelecimento de critérios de participacdo e acesso do examinando a
programas governamentais;

V) asua utilizacdo como mecanismo Gnico, alternativo ou complementar aos exames
de acesso a Educacao Superior ou processos de selecao nos diferentes setores do
mundo do trabalho;

VI) o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educacdo brasileira®

Em 2009, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) estrutura novas Matrizes de Referéncia para o Exame com o objetivo de ampliar
e evidenciar os objetos de conhecimento avaliados nas provas, que passaram a ser
organizadas em quatro areas do conhecimento

Pressentidos os impactos que tal exame provocaria no contexto educacional
do pais, varias instancias politicas assinam a validacao das novas matrizes de
referéncia, na constituicao do Comité de Governanca do novo ENEM, instituido em
abril de 2009 pelo Ministerio da Educacao e o Inep, e composto pelo presidente
da Associacao Nacional dos Dirigentes de Instituicoes Federais de Ensino Superior
(Andifes), por um reitor representante de cada regiao do pais, pelo presidente do
Forum de Pro-Reitores de Graduacao (Forgrad) e por representantes do Conselho
Nacional de Secretarios de Educacao (Consed).

Em maio de 2009, a Andifes valida oficialmente as Matrizes do novo ENEM, com
0 seguinte texto:

O Comité de Governanca do Novo ENEM, pelas representacoes da Andifes e do MEC
reunidas em 13 de maio de 2009, aprovou a Matriz de Referencia para o ENEM 2009, em
conjunto com a relagao de objetos de conhecimento a ela associados. O documento
esta organizado nas quatro areas que compordo o Exame: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciencias Humanas e suas
Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias. A Matriz de Referéncia consubstancia
evolucao importante na forma de avaliagdo dos estudantes e orientacdo sobre os

22 Portaria MEC n° 807, de 18 de junho de 2010.
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conteiidos cujo aprendizado se espera no Ensino Médio. [...] Estabelecida a Matriz de
Referencia, os objetos de conhecimento associados poderdao ser aprimorados, nas
edicoes seguintes do ENEM, de modo a consagrar o papel do Exame de orientar a
melhoria do Ensino Médio em harmonia com o0s processos de selecdo para o acesso
a Educacao Superior. [...] (grifo nosso).

Observa-se no parecer da Andifes que a criacao do Novo ENEM ja assume uma
vocacao para a inducao de um curriculo para o Ensino Médio, mas nao se observam
no documento as devidas recomendacoes para o cuidado de nao se reduzir o
curriculo do Ensino Médio a descricao das habilidades e das competéncias descritas
nas Matrizes do ENEM.

A mesma época, o Consed também se manifesta sobre a proposta:

O Comité de Governanca do Novo ENEM, pelas representacoes do Consed e do MEC
reunidas em 14 de maio de 2009, aprovou o0s sequintes principios: 1. Que o novo ENEM,
no formato proposto pelo MEC/Inep, é importante instrumento de reestruturacao
do Ensino Meédio; 2. Que, em funcado disso, deve-se vislumbrar a possibilidade de
universalizagdo da aplicagao do Exame aos concluintes do Ensino Médio em futuro
proximo; 3. Que a edicao de 2009 deve se fundamentar na atual organizacao do Ensino
Medio e nos seus exames - ENEM e Exame Nacional de Certificacao de Competencias
de Jovens e Adultos (Encceja), respeitando-se o itinerario formativo dos estudantes
matriculados no Ensino Méedio. %

O Consed manifesta abertamente que o ENEM seria um dos instrumentos de
reestruturacao do Ensino Médio e, desde entao, ja aponta para a universalizacao de
sua aplicacao.

E nesse contexto que, a partir de 2009, o ENEM passa a ser constituido por quatro
provas objetivas, contendo cada uma 45 questoes de miltipla escolha, em um total
de 180 questoes, e uma redacao, com o objetivo de avaliar as seguintes areas de
conhecimento do Ensino Médio e os respectivos componentes curriculares®:

23 Conselho Nacional de Secretarios de Educacao.

24 As tabelas e os graficos constantes deste trabalho foram produzidos pelos autores tendo como base as
Provas do ENEM de 2009 (Caderno amarelo) e de 2010 a 2014 (Cadernos cinza). As provas estao disponiveis
em www.inep.gov.br.
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TABELA 1+ Areas de Conhecimento e seus respectivos componentes curriculares

Area do Conhecimento Componentes Curriculares
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Quimica, Fisica e Biologia
Linguagens, Codigos e suas Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua
Tecnologias e Redacao Estrangeira (Inglés ou Espanhol),

Artes, Educacao Fisica e Tecnologias

da Informacao e Comunicacao
Matematica e suas Tecnologias Matematica

Desde a sua reformulacao, é crescente o aumento de participantes no ENEM. Em
2008, antes da reformulacao, o exame recebia pouco mais de um milhao de inscritos.
Em 2009, o nimero de inscritos foi mais de quatro milhoes, e vem crescendo a cada
edicao; o exame 2013 chegou a sete milhoes de inscritos.

Esse aumento expressivo de participacao no exame revela a importancia dessa
acao do Governo Federal para proporcionar aos estudantes brasileiros acesso ao
Ensino Superior. Ao lado disso, o ENEM vem se consolidando, a cada ano, como
um importante vetor indicativo de uma reforma curricular em curso, mesmo que
de forma enviesada, uma vez que na auséncia da definicao de um curriculo claro
e objetivo, a avaliacao externa, em larga escala, passa a ser a balizadora para a
organizacao dos planos de ensino.

Considerados o impacto e a relevancia do ENEM, a elaboracao do instrumento
em si conforma-se como alvo de investigacao dos profissionais de educacao,
principalmente aqueles que atuam nas salas de aula do Ensino Médio, pois, ao se
tornar o mais importante meio de acesso ao ensino superior, o ENEM transformou-se
em uma especie de “vestibular nacional”. Ainda que reservadas suas inovagoes e
desafios, sob o ENEM ainda pesa a logica da preparacao para testes, que precisa ser
superada em nome da verdadeira ressignificacao do Ensino Médio. Faz-se necessario
dar um salto qualitativo nesse processo para resgatar o sentido formador de seres
humanos plenos e cidadaos criticos previsto no projeto do Novo Ensino Médio e,
por conseguinte, do Novo ENEM.

A LITERATURA NO ENEM

A matriz de referéncia do ENEM, no tocante a area de Codigos e Linguagens, esta
dividida em 9 competéncias e 30 habilidades, sendo especificamente relacionada
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a0 texto literario a competéncia 5, que agrega 3 habilidades (H15, H16 e H17) e cuja
redacao e apresentada da seguinte forma:

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao,
organizagao, estrutura das manifestacoes, de acordo com as condicoes de producao
e recepcdo. H15 — Estabelecer relacoes entre o texto literario e 0 momento de sua
producao, situando aspectos do contexto historico, social e politico. H16 — Relacionar
informacoes sobre concepcoes artisticas e procedimentos de construcao do texto
literario. H17 — Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e
permanentes no patrimonio literario nacional. (BRASIL, 2009).

Este estudo passa ao largo do debate acerca dos conceitos — transitorios e/ou
controversos — de competéncias e habilidades, uma vez que a proposta e discutir
neste espaco o que dizem as habilidades em relacao ao tratamento do texto literario.

E notavel o esforco da redacao da matriz de referéncia de apresentar a literatura
a partir de uma visao mais abrangente, isto €, ha um desejo de analisar o objeto
literario desde as condicoes de producoes até a recepcao da obra de arte e seus
efeitos de sentido na negociacao permanente da interpretacao do texto, passando
pela valorizacao dos recursos estilisticos e formais que compoem sua organicidade.
Além disso, a diversidade dos géneros colabora para a compreensao das diferentes
manifestacoes da obra de arte literaria, o que concorre, forcosamente, para uma
analise do género como fator elementar do processo de inteleccao textual.

Nesse sentido, a habilidade 15 (H15) traz em seu bojo o desejo de romper com a
divisao classica e cartesiana pautada numa rigida, e por muitas vezes ineficaz, lista de
caracteristicas esteticas, ao objetivar promover a relacao entre o texto literario e as
dimensoes politica, econdmica, historica e social, engendradas no resultado da obra.

Candido (2008), no ensaio “Critica e Sociologia”, assinala que a proposta de pensar
dialeticamente a relacao entre literatura e sociedade é “chegar a uma interpretacao
estética que assimilou a dimensao social como fator de arte”. Dessa maneira, o
dado externo - os dados historicos, as relacoes sociais, o contexto da producao,
a reverberacao de ideologias - torna-se interno no conjunto da obra. No caso, o
elemento externo “se torna um dos muitos que interferem na economia do livro, ao
lado dos psicologicos, religiosos, linguisticos” (p. 43). Assim, o texto literario € visto
como construto artistico que traz intrinsecas as marcas do tempo e dos processos
socio-historicos em sua propria forma.

A literatura mantém relacao estreita com a historia, mas nao deve ser encarada
como mero documento. Nada impede, portanto, que se pense a relagao entre o
Barroco e os dilemas da Reforma/Contrarreforma, entre o Arcadismo e a Incon-
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fidéncia Mineira, o Romantismo e a Independéncia do pais. Faz parte do caminho.
O que determina a qualidade da leitura, no entanto, &€ a forma de trilhar, ou
seja, compreender de que forma esses autores, essas obras, esses movimentos
internalizaram etornaram parte dasuatessitura o espirito do seutempoesinalizaram
modos de interpretacao da realidade captada na materialidade da linguagem.

Se a literatura € a arte que explora as potencialidades da linguagem, &€ necessario
ater-se aos elementos formais que constituem a materialidade do texto. Isto €, todo
conhecimento que emana da experiéncia da leitura esta articulado na e pela forma
do texto. Assim € que a literatura, ao contrapor-se ao discurso cotidiano da palavra
em sentido comum, funda-se como a forma que chama a atencao para si mesma,
num processo dialético em que forma e conteddo espelham-se mutuamente.
Dessa maneira, a habilidade 16 (H16) propoe a analise desta articulacao, qual seja:
investigar como os procedimentos de construcao do texto literario mantém estreita
relacao com as concepgoes estéticas que Lhe orientam e vice-versa.

Essa habilidade parece propor um tratamento que nao dicotomize a literatura ao
separar os elementos formais, de um lado, e a tematica ou o assunto, o contetdo,
por assim dizer, de outro, e que caracteriza uma leitura superficial. A compreensao
dessa logica contribui sobremaneira para a eficiéncia da leitura, pois representa a
visao de que o texto, para alcancar a sua eficacia estética, precisa mobilizar uma
série de recursos para (res)significar a palavra que, retirada do seu uso pragmatico,
reclama novos sentidos e direciona novos olhares sobre a realidade.

Embora o texto da habilidade proponha essa abordagem, nao é o que se pode
perceber em boa parte dos itens que compoem a prova, uma vez que as questoes
desprezam a inter-relacao entre forma e contetdo, e acabam por privilegiar a analise
estruturalista do texto, como se pode observar na questao 117 (2009), cujo enunciado
ja denuncia a abordagem estruturalista (“Na estruturacao do texto destaca-se”) e a
auséncia de uma situacao-problema capaz de motivar o estudante a mobilizar seus
conhecimentos em torno de uma analise apurada. O que se vé no item, relativo ao
poema “Cancao do vento e da minha vida”, de Manuel Bandeira, € um conjunto de
alternativas que promovem uma leitura fragmentada dos procedimentos estilisticos
elencados pelo autor. A resposta correta (alternativa d: a repeticdo de sons e de
construcoes sintaticas semelhantes) nao promove a reflexao de que a aliteracao
engendrada na escolha de sons fricativos surdos e sonoros e os sibilantes (o vento
varria as folhas/ o vento varria os frutos/ o vento varria as flores) e reiterada pelo
paralelismo concorrem para a materializacao do vento no poema. Noutras palavras,
demonstra o poeta, com isso, que a literatura pode suscitar e presentificar o vento
pela forma do texto. Vé-se, assim, uma reflexao que é assaltada na questao.

Se as habilidades sao degraus para se atingir a competéncia, e, por assim dizer,
sao passiveis de ser mensuradas, aferidas, a habilidade 17 (“Reconhecer a presenca
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de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patrimonio literario
nacional”) apresenta certa dificuldade de apreensdo. Parece querer comunicar a
atemporalidade do texto literario, que, embora situado em um momento especifico
da Historia, remete ao ideario de sentimentos e valores que figuram na constituicao
do ser humano e que se inscrevem na identidade do povo.

Assim, literatura, portadora de uma forma produzida e intercambiante num
contexto, também se insere na formulacao dos principios que regem uma nacao e
participa da construcao incessante da sua identidade, assumindo-se como locus da
experiéncia coletiva, mas também como espaco de representacao da subjetividade.

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visao de mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza. Negar
a fruicao da literatura € mutilar a nossa humanidade. (CANDIDO, 1995, p. 256).

Entre 2009 e 2013, as edicoes do ENEM contemplaram as trés habilidades da
Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, conforme Tabela 1.

Entretanto, nao se observa uma distribuicao equitativa ou regular.

TABELA 2 - Distribuicao das habilidades de literatura entre 2009 e 2013.

2009 2010 201 2012 2013 Total
H15 4 1 4 3 1 13
H16 5 1 3 4 2 15
H17 1 3 3 2 2 1
Total 10 5 10 9 5 39

GRAFICO 1 - Distribuicao das habilidades de literatura entre 2009 e 2013.
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No grafico 1, visualizam-se facilmente as variacoes de quantidade da ocorréncia
das habilidades 15, 16 e 17. Em 2009, primeira edicao do Novo ENEM, a prova contou
com mais de 20% de questoes que avaliavam as habilidades de literatura, mas no
ano seguinte esse percentual caiu pela metade. Em 2011 e 2012, o percentual de
2009 é praticamente mantido, mas em 2013 a prova conteve apenas cinco itens
de literatura, ou seja, apenas 10% da Prova de Linguagens e Codigos, como havia
acontecido em 2010. O que ocorre em 2010 e volta a ocorrer em 2013 deve ser
visto com preocupacao, pois ao perder espaco na prova, o texto literario pode ser
apartado da escola. Tal entendimento, por equivocado que seja, pode ter como
consequéncia a privacao dos estudantes do exercicio de pensar dialeticamente. Na
reflexdo de Cosson (2006), &€ no exercicio da leitura e escrita dos textos literarios
que o ser humano compreende a linguagem como espaco de arbitrariedade do
discurso cotidiano padronizado da sociedade letrada e se constitui como dono da
linguagem, que, a um so tempo, é individual e coletiva. Em sintese: “A literatura nos
diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e expressar o mundo por n6s mesmos”
(COSSON, 2006, p. 13).

E importante ressaltar a ocorréncia do texto literario em outras habilidades da
Matriz de Referéncia, quando o texto é explorado em outras dimensoes, seja como
expressao textual estruturalista, seja como exploracao da analise comparativa das
diferentes linguagens artisticas. A exemplo dessas abordagens, aponta-se a questao
113 (ENEM 2009), em que o texto literario aparece como uma das manifestacoes
artisticas capazes de representar os valores culturais da nacao, ou a questao
103 (ENEM 2013), em que o poema de Adélia Prado aparece como pretexto para
tratar de especificidades dos géneros textuais, para citar apenas dois exemplos. A
inevitabilidade do tratamento do texto literario como pretexto se da pela facilidade
com que a literatura mobiliza diferentes formas de conhecimentos que transitam
por diferentes areas e aborda multiplos saberes e estruturas. O problema configura-
-se como preocupante quando esse principio se disfarca de analise literaria e fere a
integridade da interpretacao ou fragmenta a recepcao do estetico.

Como ja foi dito, todas as habilidades parecem estar garantidas em todas as
edicoes do Novo ENEM, conforme o grafico 2, muito embora algumas vezes cabe a
um Unico item avaliar determinada habilidade a cada edicao, o que parece limitante
para a avaliacao da compreensao leitora dos textos literarios, se considerarmos que
ha questoes que, ou nao conseguem dar conta da habilidade a que pretendem
avaliar, ou que, muitas vezes o fazem parcialmente. Nao nos deteremos nessa
investigacao nesse momento, mas alertamos para esta necessidade.
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GRAFICO 2 - Distribuicao dos itens de literatura por habilidade de 2009 a 2013.
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Além da nitida variacao da quantidade de questoes, problema abordado no
grafico 1, no grafico 2 é possivel observar algumas tendéncias nesse periodo, como
a preferéncia pela habilidade 16, 0 aumento variavel da quantidade de questoes da
habilidade 17 e a drastica diminuicao de questdes da habilidade 15.

A habilidade 16 € sem duvida uma habilidade extremamente relevante para
avaliar a especificidade da leitura literaria, sobretudo pela abordagem que essa
habilidade apresenta de articular o uso da estrutura textual em funcao de uma
intencao poética. Entretanto, as questoes que tentam contemplar essa habilidade,
nas cinco ultimas edicoes do ENEM, que perfazem um total de 15 questoes, precisam
ser verificadas. Algumas vezes, observa-se que a habilidade & contemplada em
sua camada estruturalista, quando se ignoram o conteldo dos textos literarios,
evidenciando o uso do texto literario como pretexto.

SOBRE O "CANONE" DO ENEM

Quando se pensa em canone, em se tratando de literatura, imediatamente se
pensa na definicao de um conjunto consagrado de obras e autores que representam
0 panteao de uma literatura. E nao por acaso, posto que sempre foi essa a definicao
que se ensinou e ainda se aplica em diferentes realidades no Brasil. Essa lista
“sagrada” de autores e obras que se destacam, no entanto, nos surge com certa
auratizacao divina, como se a semelhanca da tabula dos mandamentos, ela fosse
enviada pelos céus. A parte isso, o fato & que todo canone tem raiz historica e, por
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conseguinte, compoe parte do percurso da construcao dos saberes de um povo e
revela valores inerentes ao projeto de nacao que se deseja por em pratica.

Tal como por muito tempo houve um apagamento das contradicoes que envolviam
a formacao da literatura em solo brasileiro — em que se louvava a literatura como
“coisa nossa’, mesmo quando ainda o que se produzia eram arremedos da forma
classica europeia, sem levar em consideracao os dilemas que surgiam do atrito
entre a matéria local e a forma universalizante -, parece ainda haver o apagamento
das contradicoes que formam o nosso canone, bem como a nossa critica literaria,
também marcada, para o bem e para o mal, pela imposicao de um modelo cultural
ja pronto, europeizado. Lembrando Candido (1999):

No momento da descoberta e durante o processo de conquista e colonizagao, houve o
transplante de linguas e literaturas ja maduras para um meio fisico diferente, povoado
por povos de outras racas, caracterizados por modelos culturais completamente
diferentes, incompativeis com as formas de expressdao do colonizador. [...] Havia,
portanto, afastamento maximo entre a cultura do conquistador e a do conquistado,
que por isso sofreu um processo brutal de imposicao. [...] A literatura brasileira, como
as de outros paises do Novo Mundo, resulta desse processo de imposicao, ao longo
do qual a expressao literaria foi se tornando cada vez mais ajustada a uma realidade
social e cultural que aos poucos definia a sua particularidade. (p. 11-12).

Nessa esteira & que se forma o canone literario brasileiro — as bordas do eixo
literario europeu. Dessa maneira, a construcao do canone se alicerca na articulacao
do surgimento e da constituicao da nacao brasileira, discussao que so se tornara
fecunda no século XIX, no Romantismo, e por isso profundamente marcada pela
dialética entre o local e o universal. Essa perspectiva é que orientara a organizagao
do padrao de medida de analise, julgamento e avaliacao das obras nesse primeiro
momento, como sugere a etimologia de Kanon, do grego.

Se o Romantismo, como movimento estéetico, abriu espaco para a discussao
acerca da identidade nacional e da nocao de Estado, é sintomatico que seja nesse
mesmo periodo que se deem 0s primeiros passos em se tratando de critica literaria.
Importante, pois, ainda que “mediocre, girando em torno das mesmas ideias
basicas, segundo 0s mesmos recursos de expressao” (CANDIDO, p. 643), & ela um
dos principais elementos legitimadores da literatura na qualidade de instituicao.
Como o proprio Candido assinala:

Devemos, pois, entender por critica [no Romantismo], em primeiro lugar as definicoes
e interpretacoes gerais da literatura brasileira; em seguida, 0s esforcos para criar uma
historia literaria, superando a critica estatica e convencional do passado; finalmente
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as manifestacoes vivas da opinido a proposito da arte literaria e dos seus produtos
atuais.” (p. 643).

Dito isso, percebe-se, portanto, que critica e canone vao se estabelecendo
orientados pela busca de um sentido historico de nacionalidade, “em busca de
uma radicagao na historia”. Por esse mesmo motivo nao é de se estranhar que o
estabelecimento do canone, no Brasil, nasca nao com o sentido primeiro de perenizar
0s classicos nacionais, mas de tentar retira-los do anonimato e torna-los visiveis
no seu tempo. Essa paulatina formacao do canone é discutida por Candido no livro
Formacao da Literatura Brasileira, de 1959, no qual o critico aponta a “consciéncia
literaria” brasileira presente no que chamou de segundo momento decisivo dessa
formacao: o Romantismo, momento em que se principia também a formacao do
canon literario brasileiro.

E sob o espirito romantico que as primeiras antologias, os primeiros panoramas
da literatura se formam no pais, demonstrando todo o despreparo da nossa critica
literaria igualmente recente em lidar com o proprio passado literario.

Dessa forma, “compreende-se que [...] o Romantismo tendesse, no terreno critico,
paraainformacao e a sistematizacao historica, tentando coroar os magros bosquejos
iniciais com uma vista coerente e integra de nossa literatura passada.” (CANDIDO, 2006,
p. 663), UMa vez que o pensamento dominante no momento esta alicercado em uma
dimensao mais localista, buscando a construcao de uma identidade nacional, que,
segundo o homem romantico, se da pela via da literatura.

Nesse sentido, vale ressaltar, € durante o Romantismo que surgem as primeiras
investigacoes sobre o passado literario do Brasil. Até entao a nossa arte literaria
era uma imensa colcha de retalhos em suas tentativas de costura. Por isso, as
antologias publicadas nesse tempo, cujo objetivo era ser um “repositorio de inéditos
e raridades, doutra maneira inacessiveis”, sinalizam as primeiras manifestacoes
materiais disso a que se chama de “canone” no Brasil. Candido prossegue: “leitores
e criticos nao tinham outra maneira de conhecer a maioria das obras, como se pode
avaliar pela sua pobreza de conhecimentos, transparentes nos esbocos historicos
que entdo se faziam do passado literario” (p. 663).

Outra das principais caracteristicas do processo de formacao do canon literario
foi a investigacao biografica, tributaria ainda de muitos manuais e de muitas
didaticas no ensino de literatura. Somado a preocupacao inicial de construir um
corpus, de publicar os textos literarios quase que desconhecidos pelo publico leitor
em geral, 0s autores lancaram-se ao “conhecimento dos responsaveis pelos textos,
como exigia cada vez mais a nova critica, adequada ao espirito romantico” (p. 665).
Importava conhecer a vida dos autores num momento em que o individualismo
e 0 mito do génio natural faziam parte de uma consciéncia coletiva, e por isso 0s
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criticos deixavam-se cair nas mais diferentes armadilhas: “inferéncias arriscadas,
conclusoes rapidas e, mesmo, aimaginacao pura e simples” (p. 665). Ainda de acordo
com Candido:

o intuito principal do autor era despertar admiracao pelos varoes e tracar existencias
movimentadas; dai meter-se na pele deles [0s autores] e trabalhar os poucos
dados sequros por meio da imaginagao, mais ou menos como se faz nas biografias
romanceadas. (p. 665, grifo n0sso).

E dessa maneira que os primeiros documentos que vao dando forma a um canon
literario brasileiro tratam a literatura e os autores, munidos de muitas informacoes
de carater documental, porém com pouco senso critico. Pode-se pensar numa
estrutura mais ou menos fixa em relacao ao trato dos literatos e de suas obras,
como assinala Antonio Candido: “abundancia de material biografico e historico, a
importancia e a consagracao de textos que lhe permitem desenvolver comodamente
0 método adotado” (p. 669).

E, se hoje, o termo canone, perdeu aparentemente essa aura de rigidez, de forma
fixa, de catalogo homogéneo, dando espaco a um discurso aberto, que captura as
diversas vozes e linguagens identitarias dos escritores brasileiros, & preciso analisar
em que medida ainda somos marcados por esses condicionantes historicos, uma
vez que eles orientaram a formulagao estética que nos constituiu.

Além disso, se a literatura, sob esse ponto de vista, € capaz de engendrar uma
identidade, uma historia, um lugar para a nacao em meio ao mundo, 0S primeiros
passos da formacao do canone tinham como principal aspiracao “elaborar uma
historia literaria que exprimisse a imagem da inteligéncia nacional na sequéncia
do tempo” (p. 663). Assim posto e analisando o papel que o ENEM ocupa em nossa
sociedade, orientando os estudos e as praticas de milhoes de brasileiros entre
estudantes e professores, é possivel investigar se, resguardadas as proporcoes do
conceito, as escolhas de textos e autores do exame constituem um “canone”, isto &,
o0 conjunto de obras que reforcam valores e visoes acerca da “inteligéncia nacional”
e que corrobora para a construcao permanente da identidade brasileira.

Assim, obviamente, 0 que se observa € a preponderancia de certos movimentos
literarios em detrimento de outros, de certos autores e do quase apagamento de
determinados momentos da historia da literatura brasileira, como se pode notar no
grafico 3, que apresenta como 0s movimentos literarios estao representados nas
ultimas cinco edicoes do exame.
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GRAFICO 3 - Representacao da quantidade de questdes, por movimento literario,
no ENEM de 2009 a 2013.
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Desse modo, o vultoso espaco do Modernismo e da producao contemporanea,
notavel no grafico 3, revela aparentemente um desejo de formar um leitor atento
as concepcoes estéticas dos séculos XX e XXI, que observa nesses e por esses
movimentos os volteios das transformacoes artisticas do pais. Assim, a logica do
furor combativo, o questionamento dos herois e da ideia de identidade, o repudio
a arte do passado, alem do engajamento e das retomadas politicas e a pesquisa
(ou reinvencao) da linguagem literaria — tonicas das geracoes que se sucedem no
Modernismo — compoem o escopo da prova. No entanto, essas questoes podem ser
reduzidas quando se despreza o processo historico que contorna todo o trajeto.

Espinheira Filho (2001, p. 87-89) reflete:

O que pretendiam, em linhas gerais, 0s modernistas? Resumidamente, podemos dizer
que estavam insatisfeitos com a poesia que o pais lhes oferecia: dura, fria, presa a
uma forma preestabelecida, perdida entre deuses gregos e palacios romanos. [...]
Uma poesia alheia ao meio e ao tempo. Alienada. Fora da vida. Era preciso (como dizia
Mario de Andrade) dar uma alma ao Brasil, criar um gosto novo, reunir arte e vida.
[..] Em suma, o movimento fez uma redescoberta do Brasil, incentivou a pesquisa e a
invencao, aposentou a ideia da beleza como convencao [...] pos o pais no século XX.
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Talvez ai resida um problema fundamental, pois, ao desejar por, por intermédio
das escolhas dos textos, também o leitor no século XX, ha uma dificuldade em
se compreender a literatura como territorio de acumulacao, ha um ofuscamento
da tradicao. A “redescoberta do Brasil”, assinalada por Ruy Espinheira Filho, so
pode fazer sentido quando cotejada pelas “descobertas” anteriores, isto €, pelo
olhar enviesado dos documentos quinhentistas (tdo bem explorados por Oswald
de Andrade e Murilo Mendes), pela descoberta literaria romantica entusiasmada
no desejo de constituicdo da consciéncia nacional (mitificada e pitoresca dos
indigenas de José de Alencar e Goncalves Dias e retomadas por Mario de Andrade
em seu Macunaima).

A dita “redescoberta do Brasil” & significativa no continuum da tradicao, uma
vez que os modernistas precisaram revisitar o passado literario em busca da
representacao que ressignificasse e reorientasse 0s caminhos estéticos da nacao.
Assim, se considerada em termos de volume, a prova do ENEM, de 2009 a 2013, nao
considera essa visao sistémica.

O Romantismo, por exemplo, basilar na formulacao da literatura brasileira e
preponderante na constituicao tanto do canone quanto da critica literaria nacional,
aparece uma Unica vez em cinco anos, via soneto de Alvares de Azevedo. Machado
de Assis, cuja obra catapulta a literatura brasileira ao plano internacional e inventa
novas formas do fazer literario, tem duas ocorréncias registradas (em se tratando
das habilidades de literatura, excetuando a referéncia ao autor num texto de cunho
informativo para explorar questdo acerca de género discursivo, em 2010).

Compreendendo, pois, 0 espaco que o ENEM possui nos planejamentos e no
cotidiano da escola, é inevitavel nao pensar nessa via que se delineia nos Ultimos
cinco anos. A matriz de referéncia e as provas vao induzindo o fazer pedagogico e
impondo-se, muitas vezes, acima do curriculo dos sistemas de ensino e do projeto
politico pedagogico das escolas. Lembra-nos Marisa Lajolo (2001, p. 19):

A escola e a instituicdo que ha mais tempo e com maior eficiencia vem cumprindo o
papel de avalista e de fiadora do que é literatura. Ela @ uma das maiores responsaveis
pela sagracao ou pela desqualificacao de obras e autores. Ela desfruta de grande
poder de censura estetica — exercida em nome do bom gosto - sobre a producao
literaria.

Assim, se & notavel o poder de legitimacao da escola perante a literatura e se ela
se pauta cada vez mais no ENEM, o encurtamento do conteldido e o escamoteamento
de algumas escolas literarias e de seus autores podem estar reverberando na sala
de aula, o que talvez explique as predilecoes dos estudantes ou reforce mitos e
estigmas em relacao a certos movimentos estéticos e talvez concorra para um
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desprezo da visao da literatura como parte integrante da formacao historica, social
e politica da identidade do povo. E 0 mais grave: ao restringir o corpus da literatura,
restringe-se, por conseguinte, o direito a leitura, o direito a literatura, pois como
afirma Candido: “Uma sociedade justa pressupoe o respeito dos direitos humanos,
e a fruicao da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis é
um direito inalienavel” (2004, p. 263).

CONSIDERAQGES FINAIS

Ao ser alcado como indutor de uma reforma do Ensino Médio, o Novo ENEM surge
em um contexto favoravel a mudancas e intensifica a expectativa das escolas e dos
sistemas em relacao as finalidades do Ensino Médio. Suas matrizes de referéncia,
desde o inicio, reforcam a quebra do paradigma conteudista e propoem uma
abordagem contextualizada dos contetdos, valorizando a capacidade do sujeito em
resolver problemas. Por mais que os PCN ja tivessem anunciado essa abordagem, é
0 ENEM, como instrumento de acesso ao Ensino Superior, que acaba por intensificar
essa transicao.

A auséncia de estratégias claras de intervencao na Educacao Basica, entretanto,
tem feito com que as avaliacoes em larga escala sejam utilizadas para responder a
ausencia de iniciativas que possibilitem a estruturacao de uma politica educacional
forte, que precisaria passar pela construcao de curriculos e pelas estratégias de
gestao e formacao continuada sistematizadas.

Ao lado disso, ao atrelar as avaliacoes em larga escala a outras politicas publicas
de forte consequéncia para os sujeitos, a cultura da avaliacao vai se consolidando
e, com isso, passa a impactar mais diretamente a pratica docente nas salas de aula
em todo o pais.

No que diz respeito ao lugar da literatura no ENEM, pode-se observar que o maior
legado do exame parece estar sintetizado em sua Matriz de Referéncia, uma vez que
a materializacao das questoes na Prova, seja pela sua ocorréncia minima, seja pela
abordagem parcial ou equivocada das habilidades, elimina o que se esperaria ser a
plena realizacao do texto literario no encontro com seu leitor.

Ressalta-se que, se considerarmos o ensino da lingua como um todo, é notavel a
contribuicao do ENEM na apresentacao de diversos géneros discursivos para estudo
na Educacao Basica. Sem duvida essa diversidade de géneros reflete muito do que
se espera de um leitor altamente proficiente, mas nao consegue refletir tudo que
se deve esperar de um leitor ao final da Educacao Basica. Ha algo de altamente
subjetivo e polissémico que necessita dos espacos do texto literario para fruir. “E
por possuir essa funcao maior de tornar o mundo compreensivel transformando
a sua materialidade em palavras, cores, odores, sabores e formas intensamente
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humanas que a literatura tem e precisa manter um espaco especial nas escolas.”
(COSSON, 2006, p. 15).

Maior amplitude na abordagem do texto literario poderia ocorrer com um maior
nimero de questdes de literatura. E preciso manter uma quantidade minima nas edicoes
que permita garantir, nao so as habilidades, mas maior variancia das diferentes fases
da literatura, pois se isso nao for feito, corre-se o risco de se achatar paulatinamente
0 espaco da leitura literaria. Cinco itens de avaliacao de leitura € uma quantidade
insuficiente para se abarcar os momentos mais relevantes, bem como nao se pode
afirmar que esses poucos itens consigam avaliar as habilidades a que se propoem.

No dia a dia em sala de aula o professor precisa estar atento para nao ser
influenciado, equivocadamente, a abandonar o espaco da leitura literaria, relegando a
complexidade da analise literaria ao mero escamoteamento das camadas linguisticas
e deixando de lado o teor dialético e polissémico que pulsa no texto literario.

O ENEM, sem duvida, ja € um forte indutor dos curriculos do Ensino Medio, e
consolidou-se como um importante vetor; por isso, nao € mais possivel adiar o
debate sobre a qualidade do instrumento avaliativo, desde as concepcoes que
subjazem as matrizes até a materializacdo de cada questao da prova. E preciso
qualificar, ainda mais, esse importante exame para fazer dele um aliado na formacao
de cidadaos mais conscientes, livres e responsaveis.
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ANEXO 1 - QUESTOES CITADAS NO ARTIGO:

QUESTAO 103 (ENEM 2013 - Caderno Cinza)

A DIVA

Vamos ao teatro, Maria José?

Quem me dera,

desmanchei em rosca quinze quilos de farinha,
tou podre. Outro dia a gente vamos.

Falou meio triste, culpada,

e um pouco alegre por recusar com orgulho.
TEATRO! Disse no espelho.

TEATRO! Mais alto, desgrenhada.

TEATRO! E 0s cacos voaram

sem nenhum aplauso.

Perfeita.

PRADO, A. Oraculos de maio. Sao Paulo: Siciliano, 1999.

Os diferentes géneros textuais desempenham funcoes sociais diversas, reconhe-
cidas pelo leitor com base em suas caracteristicas especificas, bem como na situacao
comunicativa em que ele é produzido. Assim, o texto A diva:

A) narra um fato real vivido por Maria José.

B) surpreende o leitor pelo seu efeito poético.

C) relata uma experiéncia teatral profissional.

D) descreve uma acao tipica de uma mulher sonhadora.
F) defende um ponto de vista relativo ao exercicio teatral.
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QUESTAO 117 (ENEM 2009 - Caderno Amarelo)
CAN§A~O DO VENTO E DA MINHA VIDA

O vento varria as folhas,

O vento varria os frutos,

O vento varria as flores...

E a minha vida ficava

Cada vez mais cheia

De frutos, de flores, de folhas.
[.]

O vento varria 0s sonhos

E varria as amizades...

O vento varria as mulheres...
E a minha vida ficava

Cada vez mais cheia

De afetos e de mulheres.

O vento varria 0s meses
E varria 0s teus sorrisos...
O vento varria tudo!

E a minha vida ficava
Cada vez mais cheia

De tudo.

BANDEIRA, M. Poesia completa e prosa. Rio de Janeiro: José Aguilar, 1967.
Na estruturacao do texto, destaca-se:

A) a construcao de oposicoes semanticas.

B) a apresentacao de ideias de forma objetiva.

C) o emprego recorrente de figuras de linguagem, como o eufemismo.
D) a repeticao de sons e de construcoes sintaticas semelhantes.

E) a inversao da ordem sintatica das palavras.
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PODCAST: UMA FERRAMENTA A SERVICO DAS AULAS DE HISTORIA

As imposicoes académicas e 0s conhecimentos empiricos, juntos, podem criar o
cenario propicio para novas descobertas no ensino da Historia. Sabemos que por
meio desse componente curricular se pode alcancar informacoes que contribuem para
o desenvolvimento do saber critico e contextualizado, auxiliando, assim, na formacao
da identidade do sujeito e da sociedade, e contribuindo para a leitura das tradicoes
e para a construcao da civilidade e da virtude (BITTENCOURT, 2011). Tais principios foram
defendidos na década de 1980 e ainda hoje permeiam o ensino de Historia.

Este trabalho relata uma experiéncia em ensino de Historia em turmas de Ensino
Médio com utilizacao de dispositivo informatico digital, objetivando a apreensao e
a significacao de saberes, considerando o aluno como autor de seu aprendizado.

A ACAO EDUCATIVA

O cotidiano da docéncia no Ensino Basico € admiravel, repleto de descobertas, de
profundasexperiéncias e de contatos interpessoais marcantes para docentes e discentes.
Para o professor/historiador & a oportunidade de, por meio do desenvolvimento de
saberes, fazer submergir os jovens e os adultos nas narrativas e nas descricoes de
eventos, capazes de alterar suas biografias e mesmo a estrutura social.

Entende-se, nesse caso, o cuidar como uma atividade ordinaria, pela qual o
docente esteja preparado para ir alem da exposicao de um contetdo. Assim sendo,
a atualizagao continua pode ser uma excelente ferramenta de motivacao, ao manter
o docente interessado pelo que ha de novo sendo produzido e publicado, mas
também tal ferramenta deve promover a interacao com o aluno, de modo a envolve-
-lo como sujeito de sua aprendizagem. Esses sao, basicamente, os dois movimentos
do cuidar dentro da docéncia.

Por esse vies, aceitar a maxima de que os estudantes sao preguicosos e
desinteressados € uma escolha simples, mas nem sempre verdadeira. Deve-se
ter em mente que a curiosidade € a “mola mestra” do conhecimento. Pelo nosso
entendimento, a Historia possui todos 0s mecanismos para despertar a curiosidade
e encantar os estudantes. O professor necessita criar os instrumentos para despertar
neles o desejo por mais informacoes e problematizacoes do cotidiano, além de
ofertar apoio na construcao de um saber novo, subjetivo e coletivo.
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O professor de Historia pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber-fazer, o saber-fazer-bem, lancar os germes historicos. Ele é
responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar a diversidade dos pontos de
vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar problemas e a reintegra-los num
conjunto mais vasto de outros problemas, procurando transformar em cada aula de
Historia, temas em problematicas. (SCHMIDT, 1998, p. 57).

Problematizar & questionar o tema, evento ou o fendmeno historico. Pensa-lo a
partir das agruras, dividas e crises cotidianas. Observar o passado a partir de uma
situacao atual em busca de subsidios para a elaboracao de hipoteses que podem
conduzir a respostas afirmativas ou a negacao definitiva das suposicoes. Portanto,
a problematizacao nao busca a verdade, pois ambos 0s casos — erros e acertos -
sao oportunidades para o processo de aprendizagem, tendo em vista a producao
de saber.

Quando o estudante de Ensino Médio questiona as instituicoes, as relacoes de
poderes ou os discursos de seu tempo, encontra na Historia uma grande aliada,
pronta a prestar-lhe auxilio na formulacao de argumentos embasados. O exame
dos eventos pretéritos auxiliam a entender o presente, entretanto, nao se resume a
uma busca de suas origens; por isso a problematizacao é orientada pelo professor,
para evitar a queda em anacronismos.

Uma boa aula vai aléem de uma exposicao apropriada, coerente e repleta de
dados decorados. Tem inicio com o planejamento. Ainda que o estudante nao se
interesse pelo feudalismo francés, podera desenvolver o conhecimento/habilidade e
competéncia comparando eventos da Europa contemporanea e da Franca medieval.
Nesse caso o contetdo seria menos importante que a habilidade. Ao docente cabe
ensinar a fazer a comparacao e nao fazée-la e repassa-la aos estudantes. Assim,
contribui com a formacao do sujeito, antes que apenas demonstrando como obter
um bom resultado em algum exame.

Etapa inicial do processo de ensino/aprendizagem, o plano de ensino visa
ordenar as ideias e vislumbrar possiveis falhas nas etapas delineadas. O plano sera
em esséncia mais simples que sua execucao; ainda assim, precisa ser elaborado
com afinco.

Um profissional da Educacao bem-preparado supera eventuais limites do seu
plano de ensino. O inverso, porém, nao ocorre: um bom plano ndo transforma, em
si, a realidade da sala de aula, pois ele depende da competéncia-compromisso do
docente. Desta forma, planejamento e plano se complementam e se interpenetram,
no processo acao-reflexao-acao da pratica social docente. (FUSARI, 1990, p. 46).
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O objetivo dos planos e planejamentos € viabilizar a aprendizagem. Para isso
existem na atualidade muitos documentos que norteiam a tarefa do professor: por
exemplo, a Matriz do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM (INEP/MEC, 1999) ou
matrizes de Instituicoes de Ensino. Entretanto, € fato que a matriz e documentos
similares devem servir de baliza para o professor. Ele acolhera e assimilara as
informacdes de maneira a torna-la significativa para si e para seus estudantes. £ um
material organico, que deve ser digerido antes de introduzido em um planejamento.

O processo de estudo de uma matriz e sua transformacao em objetivos,
habilidades e competéncias é o intuito de planos e planejamentos (CRUZ, 2005).

Ao se trabalhar com objetivos fundamentados em matrizes de habilidades e
competéncias, em vez de contetidos programaticos, cria-se o cenario propicio para
a construcao do saber. O educador fomenta uma atividade colaborativa, apresenta-
-se como planejador e orientador, ajudando o educando em seu processo de
aprendizagem.

AULA INVERTIDA

Nosso sistema de ensino deseja preparar 0s jovens para o mercado de trabalho.
Proposta ambiciosa em todos os sentidos. Estudar a Revolucao Francesa faz com
que o adolescente seja mais consciente do papel das massas nas decisoes politicas?
Dominar os eventos pertinentes ao processo de abolicao acabara com o racismo?
Descrever as fases da Era Vargas implica a construcao da valorizacao da democracia?

Talvez o estudo da historia sirva de maneira indireta para a formacao da
identidade nacional, para o desenvolvimento da civilidade e do altruismo; mas
quando o professor permanece exclusivamente com a aula expositiva, oferta poucas
alternativas para essa correlagao, pois o contetdo permanece apenas como um
meio necessario a aprovacao ou para a possibilidade de verticalizacao do percurso
formativo.

Um questionamento que pode ajudar o docente &: Como o contetdo sera aplicado
navida laboral do estudante? E esse contelido 0 que realmente interessa, ou € mais
significativo oferecer as ferramentas para que o estudante construa seu saber?

Sendo o foco das aulas o contetdo, podemos assegurar que a derrota nos
espera logo adiante. E rotineiro, como ja sabido, o encontro de estudantes que
realizaram uma avaliacao de contetdo e foram aprovados, mas que alguns meses
depois ignoram completamente o evento, fato ou fenomeno no qual obtiveram nota
satisfatoria. Concluimos dessa situacao que o ambicionado deve ser a aprendizagem
do estudante, antes que sua aprovacao ou promocao.

E sabido que, para que haja uma real aprendizagem, é imprescindivel que a aula
faca sentido para o estudante. Eis uma proposicao dificil de ser obtida. Isso se
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da porque, entre outros motivos, 0s alunos possuem peculiaridades e interesses
heterodoxos e, por vezes, bastante distantes daquilo que o professor considera
Importante.

Como criar o cenario no qual o estudante desejara aprender? Uma possibilidade
é fazer que ele produza o conhecimento, realize os vinculos entre os eventos. Cabe
ao estudante construir seu saber, antes que ao professor impo-lo (SCHMIDT, 1998).
Por esse vies, as aulas poderiam funcionar como momento de trocas, reflexoes,
colaboracao. Existem modelos de escola consolidados que mostram os beneficios
dessas atitudes. Escolas® nas quais 0s estudantes se reunem para trabalhar e os
professores exercem o papel de orientadores que potencializam e problematizam o
processo de aprendizagem.

Seguindo o postulado por Perrenoud (1999), o objetivo da educagao e das
atividades educacionais seria a construcao de competéncias, entendidas como a
utilizacao de conhecimentos e informacoes para a resolucao de um problema, uma
situacao. Competente é o sujeito capaz de se apropriar de dados aparentemente
desconexoscom o intuito de executar uma atividade. Essa percepcao é compartilhada
por Schafranski, para quem a educacao deve ser global e democratica, com vistas a
promocao de uma sociedade dialogica e plural.

Os desafios educacionais da pos-modernidade consistem em preparar os individuos
para a transitoriedade de todos os aspectos da vida, donde surge a necessidade
da atualizacdo constante e da emancipacdo dos homens, como sujeitos historicos.
(SCHAFRANSKI, 2005, p. 111).

Tendo em foco essa proposta, € recompensador para o estudante ser estimulado
a dar respostas a problemas que poderia encontrar em seu cotidiano. Trabalhar
com as Matrizes ENEM ajudaria a vislumbrar o funcionamento do processo de
desenvolvimento de competéncias, entre outras razoes, porque 0 exame posiciona
0 contetudo em segundo plano, ou pelo menos pretende fazer isso. Em um item do
ENEM apareceria a verificacao de uma habilidade relacionada a uma competéncia a
ser dominada pelo candidato.

O INEP divulga a Matriz para que as habilidades e competéncias consideradas
essenciais sejam discutidas e reapropriadas pelos educadores, e, a partir desse
ponto, promovam alteragoes positivas no Ensino Méedio. Entretanto, por se tratar de
uma avaliacao que promove 0 ingresso no Ensino Superior, quantifica o saber do
candidato, pois precisa selecionar o grupo preparado para iniciar a graduacao.

25 Para saber mais sobre escolas de proposta colaborativa entre alunos e professores na conducao da
aprendizagem verificar Escola da Ponte (Portugal), Projeto Ancora (SP), Jenaplan (Alemanha), entre muitas
outras.
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Nesse sentido, a Historia pode ser trabalhada como a construcao de uma narrativa
do passado, mas também pode se tornar elemento para a compreensao de um
fendmeno contemporaneo. Por exemplo, para se trabalhar o processo de abolicao
da escravidao no Brasil, seria possivel utilizar a Matriz ENEM, especificamente a
habilidade 25 (ldentificar estratégias que promovam formas de inclusdo social)
relacionadaacompeténcia5(Utilizar os conhecimentos historicos para compreender
e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacao
consciente do individuo na sociedade) (BRASIL, 2009).

Nesse caso, o professor estaria pronto para servir e guiar as demandas apresen-
tadas no processo de aprendizagem, durante o qual os estudantes consultariam
documentos historicos e analises historiograficas para construir uma narrativa em
um podcast, por exemplo.

USO DE PODCASTS EM AULAS

Novas tecnologias de comunicacao chegam as salas de aula; € fato. Como 0s
professores trabalham essa situagao? Vigiando, cerceando, controlando e punindo?
Existem leis para coibir a utilizacao de aparelhos celulares, tablets ou computadores
pelos estudantes. Isso pode se tornar uma batalha com muitos feridos e, certamente,
a derrota dos educadores. Uma forma de minimizar o problema é estabelecer um
contrato didatico entre educador e educando, em que se estabelecem os limites
para a utilizacao desses aparelhos.

Porém, as alternativas de utilizacao, incluindo o uso em sala de aula, das atuais
tecnologias de comunicacao sao praticamente imensuraveis, pois variam desde a
pesquisa em um buscador académico ou um repositorio, passando pela postagem
de uma atividade em alguma rede social: Facebook, Twiter ou Instagram, até a
producao ou audicao de podcasts.

[..] as Novas Tecnologias de Comunicacao e Informacao instauram em nosso viver
e pensar um processo de virtualizagao que pode ser visto como uma complexa rede
potencial, um denso problematico e, assim, para captar o virtus da sociedade seria
necessario um pensar também virtual, ultraproblematizador, o proprio pensar como
um processo de virtualizacao. (LIMA JUNIOR, 2003, p. 177).

Assim, o uso das tecnologias digitais em sala de aula, para além de oferecer
recurso de problematizacao e significacao de saberes, dispoe sobre as habilidades
necessarias ao entendimento da cultura atual, que se desdobra e se complexa por
meio dos engendramentos virtuais sofridos.

Diante da impossibilidade de abordar todas as ferramentas, optamos por nos
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dedicarmos a uma delas, nao por ser a melhor, mas por ser diferenciada e ja
aplicada em sala de aula como recurso didatico. Por isso faremos uma exposicao
das possibilidades de se trabalhar com podcasts, que, segundo Freire (2013), sao
arquivos digitais de audio publicados na Internet, contendo musicas e/ou falas. Os
arquivos podem ser ouvidos online ou baixados para algum aparelho: smartphone,
tablet, computador ou tocador de arquivos MP3.

O intuito de um podcast é difundir contetdo de audio. Com esse recurso a aula é
prolongada para além do ambiente tradicional, a sala. Existem inUmeros modelos de
podcasts, portanto, caberia ao educador eleger qual a melhor opcao para sua pratica.

Pode ser:

1. um monologo, quando uma pessoa apresenta um conteddo, informacao ou
opinidao (nessa modalidade, assim como em outras, & possivel inserir faixas
musicais, que podem tornar o programa menos formal, tornando-o mais acessivel
ao publico juvenil);

2. uma conversa, quando duas ou mais pessoas debatem um tema (nessa
modalidade, costuma-se expor a diversidade de pensamentos, com divergéencias
entre os participantes, o que pode ser interessante para se trabalhar o processo
dialético de construcao do saber);

3. uma leitura, que @ um modelo mais tradicional, entretanto, eficaz (o enunciador
lé um texto de sua autoria ou de terceiros, possibilitando a absorcao de dados e
informacoes.

A producao de um podcast &€ um processo que necessita de planejamento:
delimitacao do tema, escolha do modelo de podcast, producao de um roteiro,
gravacao, edicao e publicacao. As trés primeiras etapas seriam alcancadas sem
grandes barreiras, pois fazem parte da atividade docente; as seguintes implicam a
apropriacao de novas habilidades, pois envolvem questoes técnicas. Em realidade
sao simples, apesar de um pouco trabalhosas no principio.

Existem varios aparelhos no mercado para a gravacao, desde os mais simples, o
que nao significa serem de qualidade ruim, como smartphones, até equipamentos
profissionais. Para fazer testes, podem ser utilizados aplicativos simples e gratuitos.
Para a edicao, existem inUmeros sistemas disponiveis, gratuitos e pagos. Para
aperfeicoar a técnica,”® podem-se consultar varios tutoriais disponiveis na Internet,
seja em texto ou seja em video postado na Internet. Mais importante que a técnica

26 E certo que a técnica é fundamental. Entretanto, com o tempo e a repeticao, a qualidade tende a melhorar,
pois os testes e as falhas ensinam muito. Até os mais famosos podcasts passaram por essa transicao. E
importante lancar-se ao novo e persistir. Como exemplo, verifique o Nerdcast, um modelo de grande éxito
no Brasil e o Cliocast, uma experiéncia em andamento que oferta debates sobre temas variados da historia.
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seria a qualidade das argumentacoes e das construcoes de fundamentacao sobre
0 conteudo e as informacoes (FREIRE, 2013). Uma vez que a informagao é um valioso
produto na atualidade (CASTELLS, 2000), saber lidar com ela é habilidade fundamental
a ser desenvolvida.

Na sequéncia, apresentamos duas possibilidades de utilizacao dessa ferramenta.
Sao possibilidades; nao se pretende oferta-las como uma receita incontestavel, mas
como uma alternativa de expandir a aprendizagem e dar voz aos estudantes.

POSSIBILIDADE 1 — O PROFESSOR PRODUZ UM PODCAST.

Um cenario possivel para o professor de Historia é a apresentacao de um
conteldo relacionado a Antiguidade Classica, uma breve aproximacao a questao da
cidadania grega e romana?, por exemplo. Apos contextualizar a situacao, pode-se
criar uma dinamica em sala que requeira a participacao dos estudantes. Ao termino
da aula, o professor indica um podcast, publicado previamente por ele, sobre a
mesma tematica, em que os alunos sejam convidados a escutar um debate sobre a
cidadania.Aaprendizagem continuaria, pois,aléem de ouviro programa, os estudantes
poderiam ser instigados a produzir um breve comentario a ser apresentado na aula
seguinte, que motivaria um debate em sala.

POSSIBILIDADE 2 — OS ALUNOS PRODUZEM UM PODCAST.

Criar uma atividade para os alunos produzirem um podcast. Como a tecnologia
esta disponivel para o grande publico, seria relativamente simples criar o trabalho,
que em poucas semanas estaria publicado e disponivel para todos aqueles que se
interessassem pela tematica.

Entre os beneficios obtidos com essa atividade estaria o desenvolvimento de
habilidades e a consolidacao de competéncias ligadas a construcao de argumen-
tacoes, compreensao de fendmenos ou o dominio de linguagens (PRIMI, 2001). Os
estudantes seriam os produtores do conteldo, deixariam a zona confortavel de
ouvintes, de agentes passivos do processo educativo e se lancariam no campo da
construcao do saber consolidado.

As duas experiéncias citadas foram utilizadas em um colégio de Ensino Médio.
Os resultados foram promissores, pois 0s estudantes deixaram a zona de conforto:
realizaram leituras de textos académicos, produziram sinteses, construiram hipoteses,
elaboraram narrativas, dominaram linguagens diversificadas e relacionaram eventos.

Na experiéncia relatada a seguir, denominada Oficina de Historia, o referido

27 Cliocast - Episodio 013. Disponivel em www.nethistoria.com.br
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dispositivo tecnologico é utilizado, inclusive, como recurso de avaliacao. Dessa
maneira, distanciamo-nos um pouco do modo tradicional de avaliacao: 0s exames.
Tal procedimento demonstra a viabilidade do projeto, pois mobiliza todos os
envolvidos a pensar a educacao de maneira diferente.

PRATICA PEDAGOGICA: OFICINA DE HISTORIA

A realizacao de tal atividade intentou proporcionar aos estudantes meios para se
tornarem produtores de saber e de significacao de contetdo historico — o escravismo
no século XIX -, por meio de um podcast. Assim, os estudantes precisaram abandonar
a posicao de espectadores para se tornarem artifices do saber historico.

Essa atividade teve como principio o desenvolvimento de habilidades apontadas
pela Matriz de Referéncia do ENEM, a saber:

H11 - Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no espaco.
H12 - Analisar o papel da justica como Instituicao na organizacao das sociedades.
(BRASIL, 2009).

Para o desenvolvimento da atividade, a turma foi dividida em grupos compostos
por trés alunos. Assim, foram efetuados os seguintes procedimentos:

A) Aproximacao ao tema - levantamento de dados acerca do escravismo,
com uso de fontes bibliograficas e documentais. Como a abordagem
era livre, foram indicadas obras de referéncia, mas também textos
especificos, de acordo com as demandas dos grupos;

B) Elaboracao de um projeto de pesquisa, contendo objetivos, problematizacao,
formulacao de hipoteses, justificativa e argumentacao, bem como a citacao
das referéncias que fundamentaram o trabalho, conforme indicado por
Ludwing (2009), como elementos essenciais para um trabalho académico;

C) Elaboracdo e entrega de um texto narrativo correspondente ao projeto de
pesquisa. O intuito dessa etapa era contribuir para que o estudante organizasse
suas ideias, desenvolvesse a sintese e executasse o planejado no projeto;

D) Elaboracao e entrega de um roteiro detalhado para o podcast. Era esperado
que inserissem em topicos o que seria discutido e exposto na gravacao;

E) Publicacao do podcast de até 7 minutos. A delimitacao do tempo
visava assegurar a sintese do programa, bem como garantir tempo
suficiente para uma analise qualitativa por parte do professor.

F) Envio do link da publicacao. Utilizada a plataforma Moodle, os
estudantes deveriam indicar em pagina apropriada o link da
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publicacao. Dessa maneira o trabalho deixaria o espaco escolar, pois
a Internet garantiria a divulgacao do produto, tornando o programa/
podcast fonte de informacoes sobre o tema problematizado.

Os alunos puderam utilizar recursos eletronicos digitais para a pesquisa em
sala, bem como para a elaboracao das atividades. Assim, o professor promoveu a
orientacao durante as aulas, alem de abrir forum de discussao virtual para eventuais
ddvidas ocorridas durante a efetuacao do trabalho em momentos extraclasse.

A avaliagao teve como indicadores: 1) responsabilidade e cooperatividade
no que diz respeito ao trabalho em equipe, producao textual, planejamento,
desenvolvimento de conteldo e exposicao do saber construido; 2) desenvolvimento
das etapas prescritas, como forma de estimular os estudantes a se organizar e a
compartilhar sua aprendizagem; 3) argumentacao e coeréncia na formulacdo do
conteldo; e 3) qualidade técnica do produto, necessaria para a melhor distribuicao
e compartilhamento dos dados.

Apesar do éxito das atividades, dos bons resultados académicos, da satisfacao
dos envolvidos e da motivacao para novas realizacoes, &€ preciso reconhecer a
existéncia de problemas que devem ser superados em novas execucoes. Uma bar-
reira, por exemplo, foi a rejeicao de um grupo de estudantes, que preferiu o sistema
tradicional de ensino e aprendizagem, com a apresentacao de exames ao termino
do processo. Outra barreira foi a dificuldade enfrentada por alguns estudantes para
dominar os aplicativos e, por fim, o sistema de envio do link do podcast para o
professor.

Aavaliacaofinalfoipositiva:osestudantesdesenvolveramsaberes, poisverificou-se
a producao de contetdo com criticidade, a partir de exame de documentos e obras
historiograficas; varios estudantes demonstraram contentamento com a producao,
pois perceberam seu trabalho como algo significativo: o trabalho foi divulgado e
compartilhado com a comunidade escolar e externa (0 que ndao aconteceria com
a aplicacao de um exame que, em grande parte, averigua somente se o sujeito
decorou ou se repetiu o ponto de vista de alguém, que nao ele, sobre um contetdo).

CONSIDERAQGES FINAIS

Adolescentes aprendem em colaboracao com seus professores, mestres e
pais. Quando o educador tem o habito de leitura, escrita, pesquisa e producao
de conteldo, estimula o aprendiz a deixar a zona de conforto e a lancar-se em
acoes inovadoras e significativas. E imperativo que o educador seja produtor de
conhecimento e estimule seus alunos também a sé-lo. Desafortunadamente, muitos
educadores sao em realidade repetidores de informacoes e dados. Por essa razao,
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0 conteldo isolado é insignificante para o aprendiz. O educador € o modelo; se ele
produz sera mais facil convencer o outro da importancia e dos ganhos obtidos com
a atividade proposta.

Desse modo, o professor precisa ser pesquisador nao somente do conhecimento
de seu componente curricular, mas da pratica docente, verdadeira chave para a
criacaoderelagoesentre conhecimento-estudante-mundo. O educador presoao livro
didatico como um roteiro ou manual expoe ao estudante que ele precisa aprender
apenas o que esta descrito nessas obras, comprovadamente simplificadoras e
muitas vezes alienantes (BITTENCOURT, 2011). Essas simplificacoes podem avancar
para os recursos tecnologicos, quando estes forem utilizados de modo semelhante
as antigas tecnologias.

A proposicao de novas praticas de ensino que o envolvam e a convivéncia com
outras fontes de informacao e conhecimento, além do livro didatico, incluindo
textos complexos, inclusive académicos, leva o estudante a entrar em crise. Esse
sentimento, quando bem utilizado, pode promover uma revolucao, caso o professor
se torne um orientador na superacao das dificuldades e na busca de solucoes
para os problemas ocorridos no percurso de construcao e significacao de saberes.
O educador so podera intermediar o processo desde que conheca as barreiras e
dificuldades, caso contrario, sera mais um obstaculo no caminho da aprendizagem.

Educar utilizando novos recursos de ensino e aprendizagem parece muitas vezes
uma tarefa hercdlea, mas a disponibilidade de variados aparelhos e técnicas pode
tornar a tarefa de aprendizagem mais agradavel e significativa para os envolvidos.
O trabalho proposto com a utilizacao de podcasts mostrou-se eficaz, pois ajudou 0s
estudantes a desenvolverem habilidades, fazendo que o contetdo fosse a urdidura
na qual as habilidades foram tecidas. A longo prazo, esse desenvolvimento pode se
apresentar mais significativo, apontando que somente datas e fatos por si so podem
se constituir de certa insignificancia no tempo e no cotidiano do sujeito-cidadao,
bem como para sua acao em sociedade.
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APRENDER PELA PESQUISA NA ESCOLA

Apesquisa cientifica como pratica de aprendizagem esteve historicamente vin-
culada ao contexto académico universitario. Mesmo 13, as oportunidades de
producao do conhecimento ainda se limitam, na maioria das vezes, a grupos
financiados por agéncias de fomento ou pela propria universidade. A pesquisa
como pratica de ensino e aprendizagem ainda encontra espaco restrito em
comparacao a cultura da aula, dentro da universidade e principalmente na
educacao basica. A grande maioria dos estudantes acaba descobrindo a vocacao
cientifica e seus procedimentos apenas nas fases posteriores de sua formacao,
como na pos-graduacao, quando tem a oportunidade de alcanca-la. A verdade é
que a grande massa de estudantes e professores brasileiros, em todos os niveis
educacionais, ainda enxerga a pesquisa como pratica sofisticada e restrita, sem
considera-la como recurso de aprendizagem efetivo e viavel.

Utilizara pesquisa comofundamento do processo de aprendizagem de nivel basico
nao implica necessariamente tornar os estudantes pesquisadores profissionais,
dentro de uma concepcao metodologica demasiadamente rigida e fechada ao
espirito criativo de criancas, adultos e jovens. Pelo contrario, representa a abertura
da escola aos principios da liberdade, da autonomia e da solidariedade frente ao
conhecimento. Significa reconhecer que a pesquisa, a desconstrucao/reconstrucao
do conhecimento, o espirito critico, a curiosidade e a parceria sao caracteristicas
inerentes ao ambiente escolar. Dessa forma, nao se trata de um processo de risco
ou inovagao plena, mas sim de atendimento e correspondéncia a esséncia da escola
na qualidade de ambiente de aprendizagem.

Dessa forma, o presente texto ira elucidar a pesquisa como pratica nao
sO possivel, mas necessaria, no contexto da educacao basica. Os desafios da
sociedade contemporanea, em especial do mundo do trabalho, fazem da produ-
cao do conhecimento um imperativo educacional a ser considerado em todos 0s
niveis e modalidades de ensino. Os paises com destaque nos rankings educa-
cionais demonstram por meio de experiéncias bem sucedidas que a cultura da
aula transmissiva nao atende mais as demandas do contexto social. A grande
maioria deles tem investido de forma consistente na pesquisa como fundamento
da aprendizagem. Sabe-se também que tais mudancas nas praticas educacionais
estao diretamente associadas a formacao de seus professores.

No Brasil, a formacao docente ainda apresenta inUmeras lacunas, sendo uma
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delas a viabilizacao do professor-pesquisador. A grande maioria dos professores
que se propoe a uma formacao pesquisadora, participando de programas de
mestrado e doutorado, acaba por nao permanecer no nivel basico de ensino,
sendo tendencialmente deslocados para a docéncia universitaria ou carreiras
desvinculadas do contexto educacional. Considerando essa brecha na formacao e
nas circunstancias de aprendizagem, cabe aqui indicar ao professor que atua no
nivel basico que se tornar pesquisador e, consequentemente, tornar os estudantes
também pesquisadores, nao representa uma tarefa demasiadamente complexa.
Pelo contrario, & possivel fazer pesquisa em sala de aula, utilizando-se de proce-
dimentos simples, com organizacao e qualidade académica. No entanto, trata-se
de uma tarefa que exige mudanca de paradigma docente e da concepcao do que é
aprender.

A afirmacao da pesquisa como recurso de aprendizagem efetiva ainda nao é
uma tonica no universo docente, bem como aparece com discricao nas pesquisas
em educacao no Brasil. Uma referéncia de destaque nessa abordagem é Pedro
Demo, sociologo e educador, autor de obras em diversas areas como politica social,
metodologia e, em especial, educacao. Sua proposicao da pesquisa como principio
educativo (Demo, 2005), constroi-se a partir de uma critica ao que o autor denomina
de escola instrucionista, fundamentada em praticas similares as que Paulo Freire
abordava como educacao bancaria. Uma parte significativa das analises aqui
construidas se apoia em suas contribuigoes, tanto na critica como nas proposicoes
acerca do aprendizado via pesquisa.

Em uma sequéncia de justificativa teorica e critica do modelo escolar, dos
apontamentos praticos da pesquisa em nivel basico e de praticas ilustrativas ja
realizadas é que o presente texto busca evidenciar o potencial da pesquisa no
atendimento as exigéncias da escola no século XXI. Professores das diferentes
modalidades da educacao basica podem se apropriar das contribuicoes aqui
apresentadas de forma efetiva, contextualizando as possibilidades em suas
realidades e qualificando sua atuacao. O que sera aqui feita € uma defesa da
pesquisa como pratica educativa, sustentada nao apenas por visoes ou teorias, mas
essencialmente por ganhos ja verificados em diferentes contextos.

A BARREIRA DOS INSTRUCIONISMOS

Ainda reside no imaginario social a ideia de que o papel do professor é “dar aula”.
Essaésuatarefa primordial, na qualidade de um catedratico detentor do conhecimento
assalariado, horista ou nao, que vende seu grande tesouro. O que muitas vezes nao
se pensa € que esse valioso conhecimento transmitido — nem sempre absorvido,
mas decorado e despejado em avaliacoes formais — nao € de propriedade daquele
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que o carrega. Esse mesmo conhecimento, na maioria das vezes, nao foi criado ou
produzido, mas apropriado de outrem, tal como se deseja perpetuar.

Nosso modelo educacional, ainda centrado na instrucao e na transmissao, tem
se mostrado incapaz de corresponder as exigéncias que as demais esferas sociais
impoem ao cotidiano do individuo. Aprendizado significativo € aquele que permite
interferirnarealidadeeemsimesmo,de formaapermitirqueoindividuo conduzasua
propria historia. Produzir conhecimento implica saber pensar, algo que pode render
ao individuo nao somente uma posicao no mercado, mas também a elaboracao de
outras oportunidades que vao para além de sua estabilidade econdmica. Assim
sendo, o principal impacto da educacao fundamentada na pesquisa nao se da na
dimensao econdmica, mas em especial na dimensao politica.

Aprender pela pesquisa representa um processo de reconstrucao e nao apenas
de reproducao do conhecimento. Trata-se de viabilizar a autoria propria por meio da
elaboracao sistematica, na promocao da autonomia e da aprendizagem significativa,
tendo o papel do educador como central nesse processo. Como afirma Demo (2002),
€ preciso que os sujeitos sejam orientados em parceria, pois criar autonomia “exige
a colaboracao de outrem. Orientacao de tal modo que o orientando necessite cada
vez menos da orientacao.” Em suma, trata-se de evitar o instrucionismo e abrir-se
ao conhecimento reconstruido.

Na escola, e comum que o aluno nao leia, porque o curriculo preve, no fundo, repasse
de contetidos, ndo sua digestao adequada. Impera o curriculo extensivo, que entope
0 aluno de fora para dentro, de cima para baixo, deixando-o como objeto de ideias
estranhas. No maximo, repete-as como papagaio. O problema maior, no entanto, nao
esta no aluno. Esta no professor papagaio. (DEMO, 2008, p. 28).

Na ruptura com o instrucionismo, ser autor & primordial. Construir conhecimento é
condicao para sobreviver na sociedade do conhecimento. Romper com a transmissao
e tornar-se autor exige estudo, pois ninguém e autor sem antes ter ideias, e para té-las
é preciso inspiracao. Portanto, aprender de forma significativa pressupoe pesquisa e
elaboracao. E nisso o professor deve ser especialista. A boa docéncia € aquela que
indica o caminho, mas para isso € preciso té-lo tracado. Professor que nao pesquisa
e nao estuda nao tem condicoes de levar o estudante a fazer o mesmo. Professor que
nao elabora é incapaz de criar conhecimento na sala de aula.

- =~
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Quando se considera a qualidade de um processo educativo, naturalmente
se deve também considerar os modelos, competéncias e habilidades que ali
sao desenvolvidos. A critica a escola instrucionista, da repeticao e da “copia” de
pensamentos ja elaborados vem acompanhada de uma proposta de educacao
emancipatoria. Nessa alternativa, vale o chamado conhecimento desconstrutivo,
aquele que faz o sujeito ler a realidade, e que o faz se sentir impulsionado a
reconstrui-la. E o conhecimento que nao simplesmente absorve, mas que reelabora.

ESTUDAR, PESQUISAR E APRENDER

A tradicao educacional brasileira ainda confunde aula com aprendizagem. A
obrigatoriedade de 200 dias letivos no calendario da educacao basica veio apoiada
no pressuposto de que quanto mais aulas melhor os alunos aprenderiam.Aaula éo
xodo do professor (DEMO, 2014), que a utiliza até como barganha em reivindicagoes,
quando se decide parar com as aulas como forma de pressao durante as greves.
A proposta de escola integral, tao valorizada no campo educacional, também nao
se desprende da aula. O aluno passa mais tempo na escola para assistir a aula.
Por vezes, trata-se de uma tarefa desafiadora convencer o professor de que aula
expositiva nao garante aprendizagem. O filosofo Socrates ja dizia que a dinamica da
aprendizagem nao vem de fora para dentro, mas ao contrario. Nao se trata aqui de
propor a extincao da exposicao, mas ela so tem significado se antes o aluno tiver
aprendido bem, se tiver pesquisado e elaborado.

A critica que se faz a aula nao corrobora com as teses acerca da insignificancia
do professor na sala de aula. Pelo contrario, visa resgatar o docente em seu papel
fundamental: garantir a aprendizagem. Se aula expositiva — autoritaria, hierarquizada e
negadora do dialogo - nao e capaz de conduzir o estudante a uma relacao autonoma
e satisfatoria com o conhecimento, entao ela também nao permite ao professor
desempenhar seu papel fundamental. Para aprender & preciso estar em atividade,
participar, envolver-se e estar motivado. Pesquisa e elaboracao propria permitem isso.

Os grandes educadores da historia foram, antes de tudo, grandes estudiosos e
pesquisadores. Formar o bom estudante, que posteriormente sera o bom profissional
e cidadao, implica permitir-lhe estudar e aprender. Considerando a pesquisa como
base para estudo e aprendizagem, destaca-se que:

O criterio diferencial da pesquisa é o questionamento reconstrutivo, que engloba
teoria e pratica, qualidade formal e politica, inovagdo e éetica. Do ponto de vista
da educacado, trata-se da etica da competencia, que jamais pode ser reduzida a
competitividade. Do ponto de vista da inovacao, trata-se do conhecimento critico e
criativo. (DEMO, 2000, p. 2).
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O que de fato os estudantes levarao para a vida sera a habilidade de saber pensar
e intervir, uma vez tendo aprendido a pesquisar e elaborar. Dominar conteudos
sem renova-los consiste em pura memoria, que nao se traduz necessariamente em
inovacao.

Demo (2008) indica que estudar e aprender bem carece primeiramente de
motivacao. Esse requisito esta relacionado ao respeito e envolvimento que se tem
com o conhecimento; por isso aquilo que se estuda deve ficar para a vida, para
que essa motivacao nao seja apenas prazer momentaneo e sim duradouro. Para
estudar também é essencial ter disciplina. Nao se trata da disciplina que torna tudo
rigido e nao se abre ao ludico, ou da atitude de controle absoluto e imposicao que
hierarquiza professor e estudante. Trata-se de organizar alternativas e fazer opcoes
com critérios validos, fundamentar a pratica e acompanhar o processo. Por fim,
assim como estudar carece de disciplina, também exige uma dose de indisciplina.
Isso porque, para ser autor, & necessaria a capacidade de rejeitar o conhecimento
repetido, romper a monotonia e abrir-se a criatividade.

Considerando tais fatores, estudo e pesquisa significam a conducao do estudante
ao questionamento e a reconstrucao. Aprendizagem sem questionamento é
submissao, e sem reconstrucao € mera repeticao. Questionar deve ser pratica
cotidiana do professor e do aluno; € formacao de competéncia critica que cria
alternativas para o novo conhecimento. Reconstrucao indica inovacao. Nao significa
ser conhecimento absolutamente novo, raro (DEMO, 2002). Deve apenas ser
reconstrucao propria, trabalhada, aprendida e pensada. Trata-se de um processo
que se da nao apenas mentalmente, mas precisa ser efetivado em acoes concretas
no ambiente escolar:

Em todas as faixas de idade, a aprendizagem pressupoe necessariamente o
envolvimento com alguma atividade operacional. E quanto mais jovens formos, mais
isso se fazimportante. Aprendemos melhor quando fazemos algo concretamente. Dai a
necessidade de nao lidarmos apenas com mediacao logico-conceitual. As estratégias
didaticas mais fecundas sao aquelas que envolvem uma atividade operacional
continua. E assim que os estudantes construirdo, paulatinamente, 0s seus conceitos.
(SEVERINO, 2013, p. 12).

Espectadores nao participam e tém uma visao parcial do que veem. Assim
tambéem e o estudante que apenas escuta e copia. Assim € o estudante que assiste a
aula, resume e faz provas. Uma vez cumpridas as tarefas da burocracia educacional,
dirige-se aquilo que realmente faz sentido, apos ter gasto boa parte do seu tempo
em reproducao. Como enfrentamento da instrucao € que emerge a pesquisa como
fundamentodaaprendizagem.Comojadito, naosetrata de pesquisa profissionalsem
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abertura aos contextos juvenis e escolares. Desse modo, serao agora apresentados
elementos praticos acerca da pesquisa na educacao basica, em especial no ensino
médio, fundamentados e exemplificados em experiéncias ja realizadas.

APRENDENDO A FAZER PESQUISA NA ESCOLA

Ha um pressuposto de que pesquisar exige estruturas complexas, tanto no
aspecto fisico quanto no que diz respeito a apoio metodologico institucional. Ha
de se demonstrar aqui o contrario. Muitas sao as experiéncias de docentes que ja
investem na pesquisa como pratica educativa em seu cotidiano, tendo a disposicao
recursos simples e boa fundamentacao. Em diferentes areas do conhecimento,
muitos professores ja demonstram a viabilidade do aprendizado pela pesquisa.
No entanto, poucas sao ainda as oportunidades de compartilhamento dessas boas
praticas, a ponto de consolidar uma cultura da pesquisa na educacao de base. Com a
intencao de servir como inspiracao, fundamentacao e ilustracao dessa perspectiva,
serao aqui indicados pressupostos e etapas capazes de auxiliar o professor que
deseja promover o estudante pesquisador.

Aindase apropriando das contribuicoes de Pedro Demo (2002), aponta-se que, para
a aprendizagem pela pesquisa se tornar efetiva, faz-se necessario primeiramente
um ambiente positivo. Trata-se de mudar a nocao do aluno de espectador para
sujeito do processo, de alguém submisso ao professor para a condicao de parceiro
de trabalho. Porisso, o que se aprende deve aparecer na vida. Ha de se ter interesse
em cada aluno. O trabalho em equipe deve ser continuamente estimulado em
um processo de equilibrio entre conscientizacao pessoal e solidariedade, com
producao/elaboracao individual e coletiva.

Os estudos e a aprendizagem dos contetdos fundamentais se darao mediante
um processo continuo, apoiado em cinco estratégias didaticas fundamentais: 1)
motivacoes ludicas; 1) habito de leitura; I11) manejo eletronico; IV) acompanhamento
e apoio familiar; e V) uso intensivo do tempo escolar. Ao longo das etapas, 0s
estudantes devem ter liberdade na escolha de estratégias e formas de conducao
do processo, sendo continuamente avaliados e autoavaliados. Aléem da qualidade
académica, formal, a aprendizagem deve se sustentar também na qualidade
politico-relacional.
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FIGURA 1 - estratégias didaticas fundamentais
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As motivacoes ludicas podem ser de diferentes tipos, utilizadas como estratégias
didaticas de diversos modos. Veicular a pratica de pesquisa a situacoes como jogos,
gincanas, feiras ou competicoes pode servir como um efetivo motivador ludico.
Sobre a pratica habitual da leitura, para fugir as ofertas muitas vezes insatisfatorias
dos veiculos de comunicacao, caso a escola nao tenha uma biblioteca de qualidade,
hoje existem inGmeras fontes disponiveis por meio do Google Scholar (Google
Académico) e que podem ser utilizadas pelos estudantes como base bibliografica.
Nisso ja se encontra também a dimensao do manejo eletronico, induzindo os
estudantes a investirem em formas de armazenamento e producao digital como
blogs, wikis e portfolios. O apoio familiar indica que a familia pode e deve participar
como parceira no processo de producao do conhecimento, consciente daquilo
que o estudante realiza no espaco da escola. Por fim, usar a sala de aula para
vivenciar as etapas da pesquisa € algo primordial, de forma que o professor possa
ali acompanhar a evolucao do estudante de forma sistematica e consciente.

ORGANIZANDO A PESQUISA

Um trabalho de pesquisa deve estar sempre apoiado sobre um tema. A partir
dai se pode indicar ao estudante uma série de recortes praticos e teoricos que lhe
permitam a atitude de questionamento e, consequentemente, de reconstrucao
daquele campo. A escolha do que o estudante vai pesquisar, embora nao seja
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uma decisao do professor, ha de exigir dele competéncia técnica e conceitual para
conduzir o aprendizado. Nisso, ser professor & tambéem “ser monitor, assistente,
docente, leitor, cujo trajeto vai forjando espaco proprio de producao” (DEMO, 2005, p. 63).

Ao se delimitar o tema de pesquisa, € preciso organizar o caminho que se
pretende percorrer. Na estruturacao do tema, € importante deixar claro para o
estudante a extensao daquilo que se pretende pesquisar e quais serao 0s esforcos
necessarios para cumprir as etapas fundamentais do processo. Nesse ponto, a
questao metodologica ocupa um espaco primordial. Consciente dos objetivos e dos
interesses do estudante, é preciso que o professor esteja apropriado de recursos
gue possam ser apresentados como alternativas aos estudantes. Saber fazer uma
pesquisa bibliografica — em especial com uso de bons periodicos, artigos e livros -
deve ser pratica de dominio do professor. Caso a escola ou instituicao educacional
possua laboratorios, mais do que espacos apenas de contemplacao, estes devem
ser usados como espacos de pesquisa. Sao espacos onde se pode encontrar uma
excelente oportunidade de dialogo com o objeto de conhecimento e ressignificacao
do aprendizado. Quanto mais se puder aproximar o estudante de elementos
relacionados ao seu cotidiano, melhor. Seja trazendo o cotidiano para a pesquisa
ou levando a pesquisa para o cotidiano. Também como forma de motivacao ludica,
devem-se abrir possibilidades para o campo de pesquisa. Recolhendo materiais,
entrevistando pessoas ou observando processos, essa interacao tem o potencial
gerador de sentido daquilo que esta sendo estudado.

Além disso, vale ressaltar que nao existe pesquisa sem producao e comunicacao.
Tracadas as etapas iniciais de aproximacao e ressignificacao do tema de pesquisa,
ha de se partir para a producao, como forma de reconstrucao daquilo que foi
estudado. Embora na academia haja a tradicao de se utilizarem textos formais e
exclusivamente escritos como recursos de comunicacao dos resultados de pesquisa,
a escola nao precisa seguir a mesma rigidez. No campo da tecnologia educacional,
fala-se muito dos chamados textos multimodais (BARROS, 2009). Fotografias, videos,
esquemas, paineis e textos escritos podem ser combinados em formatos que sejam
atrativos a categoria de estudantes com que se trabalha. O formato a ser utilizado
dependera do contexto e dos temas escolhidos.

Em todo esse processo, € tarefa do professor fazer com que o estudante sempre
se expresse a partir de uma fundamentacao questionadora. A todo tempo é preciso
estimular a formulacao propria como pratica da autonomia. No contato com teorias
e autores, ter sempre a postura reconstrutiva e nunca apenas reprodutiva. E para que
0 estudante realmente veja sentido em todo esse processo é preciso “cotidianizar
a pesquisa” (DEMO, 2002). Trazer o conhecimento para a vida e agregar sentido ao
que se estuda. Como forma de ilustrar tais principios, serao apresentadas algumas
experiéncias realizadas no contexto do ensino médio, em formato interdisciplinar.
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EXPERIMENTANDO A PESQUISA NO ENSINO MEDIO

A pesquisa na educacao basica nao é ainda uma tradicao, nem no que diz respeito
as praticas em sala de aula, nem no que se refere a constituicao de programas de
iniciacao cientifica. No entanto, como ja citado, existem relatos de experiéncias bem
sucedidas de aprendizagem via pesquisa, bem como de escolas que conseguiram
implementar programas de iniciacao cientifica proprios ou em parcerias com
universidades. Como forma de consolidar os principios ja apresentados, serao
aqui descritas duas experiéncias realizadas no ambito do ensino médio, mais
especificamente no contexto da escola particular,embora possam sertransplantadas
para realidades diversas, inclusive no que diz respeito a modalidade de ensino.
Trata-se de projetos interdisciplinares que se realizaram a partir da pesquisa e da
elaboracao, resultando em satisfatoria aprendizagem.

O primeiro projeto relatado refere-se a uma pratica de aprendizagem em sala de
aula integrando as disciplinas de Historia e Sociologia, com estudantes do 3° ano
do ensino médio, no ano de 2014. Partindo de temas geradores, desenvolvidos por
meio de leituras e exposicoes, 0s estudantes escolheram um tema de pesquisa
para ser desenvolvido em grupo ao longo de um trimestre. Feita a escolha, 0s
estudantes estabeleceram um contrato didatico, atribuindo um determinado valor
de pontuacao a cada etapa do processo. Esse contrato serviu como base para que
os professores avaliassem cada um dos procedimentos. Foram eles:

» elaboracao de um sumario tematico, detalhando os topicos a serem investigados
e abordados dentro do tema escolhido;

e pesquisa bibliografica inicial, indicando uma quantidade minima de referéncias
a serem utilizadas no processo de estudo e pesquisa do tema;

» levantamento de dados qualitativos e/ou quantitativos relacionados ao tema de
pesquisa;

» elaboracao de um texto expositivo individual acerca do tema de pesquisa;

» elaboracao de um texto coletivo, em formato de artigo ou ensaio;
autoavaliacao.

Realizando praticamente todas as etapas no tempo destinado as aulas, 0s
estudantes culminaram a pesquisa com a apresentacao dos resultados em formato
de seminarios multimodais, fazendo uso de diversas estratégias, como videos,
apresentacoes musicais e encenacoes. Tentou-se, nessa experiéncia, a concretizacao
de alguns principios fundamentais da pesquisa como fundamento da aprendizagem,
em especial o da autoria.

Outra experiéncia positiva e ilustrativa acerca da possibilidade de aprendizagem via
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pesquisa é o programa de iniciagcao cientifica Maristao faz Ciéncia, promovido desde
2011 no Colégio Marista de Brasilia - Ensino Meédio. Trata-se de um Programa que
envolve professores e estudantes na organizacao de grupos de pesquisa com vistas ao
aprendizado adequado do modo de proceder do fazer cientifico. Tem como exigéncia
a producao de trabalhos cientificos compativeis com as possibilidades de alunos do
ensino medio que os qualifiquem a participacao em eventos de iniciacao cientifica.

O principio que norteou a criacao de um espaco de producao de pesquisa
académica decorreu da preocupacao da escola em relacao a deficiencia em iniciacao
cientifica nos programas curriculares do ensino medio. Em razao disso, o Maristao
Faz Ciéncia simula todos os passos do trajeto de um programa de iniciacao cientifica,
desde a promulgacao de um edital, analise de projetos, até a apresentacao de um
produto final. A escola tem em mente que acoes dessa natureza capacitam o aluno a
uma maior qualificacdo no ensino superior. E também um estimulo aos professores
orientadores de retomada da formacao académica em metodologia cientifica.

Alguns dos trabalhos de pesquisa produzidos no programa ja tiveram alcance
de publicacao em nivel nacional e internacional, tanto em eventos como em
periodicos. De inicio, é possivel que se pense nessa experiéncia como algo de
intensa complexidade e invisivel na grande parte dos contextos educacionais. No
entanto, mais do que estrutura, exigem-se vontade institucional e disposicao do
corpo docente para atuar. Aproveitando-se da experiéncia daqueles professores
que tém vinculo constante com a academia, & extremamente viavel reproduzir esse
modelo em muitos contextos escolares, mesmo que se inicie apenas com um ou
poucos grupos de pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante os fundamentos e experiéncias apresentados, buscou-se aqui demonstrar
que a pesquisa € uma possibilidade real no contexto da educacao basica. Nao ha
de se negar que facilitar o aprendizado pela pesquisa implica uma ruptura com o
jeito tradicional de docéncia. Ensinar pela pesquisa representa para o professor um
salto de significado social no que diz respeito ao seu papel. Desgastado por diversos
fatores de ordem cultural, economica e estrutural, o professor muitas vezes também
se depara com entraves geracionais, tendo em vista a inaptidao de boa parte dos
estudantes para lidar com o discurso puro e simples. Sair da zona de conforto e
arriscar novas praticas talvez nao seja mais uma opcao, mas sim uma imposicao.

Se uma das criticas mais contundentes a escola reside em seu distanciamento
dos desafios do mundo do trabalho, permitir que o aluno seja capaz de reconstruir
e inovar pode ser a chave de uma nova perspectiva do papel dessa instituicao.
Aprender pesquisando nao gera apenas um estudante mais criativo e preparado
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para os desafios sociais de seu tempo, mas também ressignifica as proprias relacoes
no ambiente educacional. Ter o professor como parceiro do conhecimento e nao
como seu detentor pode ser a solucao para obstaculos que impedem a parceria e a
comunicacao no espaco escolar.

E preciso que essa cultura faca parte de todas as etapas educacionais, a comecar
pela propria formacao de professores, ainda precaria no pais. A pesquisa precisa ser
pré-requisito na formacao de quem deseja ensinar. Além disso, faz-se necessario
estimular ainda mais as praticas que ja sao bem-sucedidas. Por fim, € importante
que os protagonistas desses processos busquem tornar publicas suas experiéncias,
congregando, nos mais diversos niveis, todos aqueles que podem testemunhar
sobre 0s ganhos da aprendizagem pela pesquisa.
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PARA UMA AVALIACAO DO DIALOGO

m texto da obra “Por uma Pedagogia da Pergunta” (2014), escrita a partir de

dialogos com Antonio Faundez, Paulo Freire nos lembra que em nossos processos
de aprendizagem devemos estar abertos ao mundo, a natureza, a oralidade,
pois possibilitam-nos vivéncias mais livres, leves e afetivas. Os protagonistas
da obra relatam que o formato escolhido para fazé-lo (dialogo) deve-se ao fato
da necessidade da ruptura da acomodacao intelectual e relevancia do trabalho
intelectual coletivo, que so ocorre por meio do dialogo constante.

Por isso esse texto foi escrito a quatro maos nos nossos encontros em Ilhéeus,
Barueri, Curitiba e Sao Paulo no outono de 2014. O fazer académico deve mudar
sua praxis desvencilhando-se das amarras do conhecimento e, portanto, do poder.
O dialogo preconizado por Freire e Faundez (2014) e Freire e Shor (2014) nao
corresponde a mero género textual, mas de exercicio intelectual de desapego e
de negociacao, abrindo mao de, egocentricamente, desfilar conhecimentos sobre
aquilo que se imagina conhecer.

Quatro perguntas nortearam nossos questionamentos e dizeres: 1) Que filosofia
embasa a educacao convencional e a educacao inovadora?; 2) O que é avaliar?; 3)
Como deve ser uma avaliacao? e 4) O que busca uma avaliacao?

1- QUE FILOSOFIA EMBASA A EDUCAQAO
CONVENCIONALEA EDUCAgﬁO INOVADORA?

A filosofia dualista separa 0 mundo em conhecimentos socialmente construidos
e em experiéncias vivenciadas, classificando-os. O universo disciplinar dos
conhecimentos socialmente construidos €, sob todos os aspectos, objetivo, o que
equivale a afirmar que foram construidos com uma finalidade politica de carater
instituido, nos termos de Chaui (2000, p. 7). A escolha sobre o que ensinar, a selecao
dos contetdos, em quaisquer areas, foi feita de forma arbitraria e nunca considerou
a experiéncia daqueles a quem era destinada. Exemplificando a questao, podemos
considerar os contetdos da disciplina de Arte, em que a historia da arte ocidental
é a coluna vertebral da disciplina. Sobre isso ainda nada de errado, uma vez que
para conhecer a arte e suas obras € preciso uma relacao direta e vivencial com
uma raiz cultural. Porém, infelizmente, somos acometidos de tratar de forma
ilustrativa e superficial arte indigena, africana, chinesa, de modo que estas, mesmo
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aparecendo nos programas, fazem-se claramente subalternizadas aquela, uma vez
que o mergulho necessario no universo cultural de onde elas derivam nao é feito.
Lamentavel, ainda, é o fato de excluirmos a cultura popular que tanto alimenta o
dia a dia de nossa propria cultura.

Assim,aotratarde modo generalista os contetdos e suas abordagens, espera-se que
todos os envolvidos no processo educacional atinjam esse universo igualmente, com
capacidades desenvolvidas para essafinalidade. Também se espera que os professores
tenham um padrao e que as escolas sejam iguais, mesmo para publicos totalmente
diferentes. De modo geral essas capacidades podem ser elencadas: memorizacao,
atencao, observacao, siléncio, submissao, vocacao, obediéncia, reconhecimento da
autoridade, reproducao, mimese, emulacao, transmissao, recepcao.

Os valores construidos a partir dessas habilidades estao, quase sempre,
fundados no egoismo, na competitividade, na arrogancia, no nao reconhecimento
e na desqualificacao do outro, mas também em uma busca de seguranca pela
seguranca do instituido?. Esse tipo de relacao contribui, junto com demais processos
e procedimentos, com uma sociedade consumista, violenta, indiferente, avara. A
centralidade, uniformizacao e priorizacao dos procedimentos que so consideram
nas praticas pedagogicas os conhecimentos socialmente produzidos podem influir
na permanéncia das relacoes injustas e desiguais na medida em que entendemos
que o conhecimento nao e qualquer coisa: nao € informacao, nao é saber, nao sao
dados, mas algo procedente do ambiente escolar, pois esta vinculado a trés outros
movimentos que devem ser utilizados para o seu funcionamento enquanto modulo
de poder.

O conhecimento diferencia-se do saber nos seguintes termos: enquanto o
Ultimo advem da experiéncia e da reflexao sobre ela, o primeiro € em tudo externo
ao mundo da experiéncia, e a Unica habilidade necessaria a sua aquisicao é a
memoria. O primeiro tem um lugar apropriado para ser transmitido — a escola. O
segundo esta constantemente entranhado no sujeito vivente. O conhecimento exige
reconhecimento de sua importancia, possui autoria e esta deve ser reconhecida
como autoridade. Nao é qualquer um que pode dizer qualquer coisa a qualquer
outro em qualquer circunstancia, como nos lembra Chaui (2000, p. 9). Ja o saber, que
nunca é cumulativo, € um trabalho de elevar a experiéncia cotidiana ao conceito,
OU seja, a experiéncia apenas nao basta, & imprescindivel a reflexao sobre ela para
que se compreenda o motivo e a necessidade de sua repeticao e para que se esteja
preparado para o inusitado e o erro, proprios da experiéncia.

Nesse sentido, o conhecimento recusa a experiéncia, na medida em que esta
tem uma carga de erro e de falha que nega tal objetividade. Mas ele também nao

28 Por exemplo, a educacao instrucionista da seguranca ao docente porque ja é aceita e reconhecida por
grande parte da sociedade ha muito tempo.
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é informacao. Vivemos hoje o tempo pleno da informacao, que ai esta disponivel a
qualquerum. Mas ainformacao sozinha nao produz nada do ponto de vista da funcao
educacional. E o conhecimento em suas tramas precisas, com seus dispositivos
adequados, transmitido segundo regras determinadas, nos locais pré-estabelecidos
para cumprir sua funcao social, e que possa ser aferido e verificado em certo
momento, que produz o ato educativo de uma educacao iluminista, que ainda esta
a exibir sua arquitetura, seus contetdos, suas avaliacoes.

Assim, o conhecimento deve substituir o termo saber na frase iluminista por
exceléncia: Substituir o “saber & poder” por “conhecimento & poder”, pois nessas
condicoes, afuncao do conhecimento é privilegiar uma posicao de poder, o reconhe-
cimento da autoridade, a submissao contra algo que nao se tem como compreender
a que serve.

Dentro dessa arquitetura, 0s movimentos sao os seguintes: a) a disposicao das
salas com carteiras voltadas para o professor; b) o professor que transmite esses
conhecimentos como aquele que o detém para aqueles que o ignoram a revelia
do seu desejo de apreendé-los; e c) a avaliacdo que cobra o que foi irradiado pelo
professor e classifica os estudantes de acordo com essa cobranca. Esse movimento
de trés fases produz uma hierarquia social fundamental na instituicao que insere o
individuo no mundo social, igualmente hierarquizado.

Uma educagao inovadora so merece esse titulo se recusar politicamente os trés
pontos acima. Se um deles for preservado, 0s objetivos para uma educacao inovadora
nao serao atingidos. Portanto, ao tratarmos aqui da avaliacao, devemos reconhecer que
ela nao pode estar associada aos dois outros pontos, do contrario nao ha inovacao.

Atéentao,afilosofiaclassicatemignoradoemenosprezadoomundodaexperiéncia.
E o faz, justamente, porque ele nao pode ser generalizado (objetivamente). Quando
nos encontramos no mundo da experiéncia, € a subjetivacao que da o tom. Dai que
falar de saberes &€ mais adequado que falar de conhecimentos. A palavra sabedoria,
que porvezes esta ligada a algum individuo, traduz a sua trajetoria especifica de vida.
E como esse individuo saboreia sua vida. Nunca pode ser generalizado. E preciso
pensar se a escola quer atender a essas experiéncias. Abrir-se para o dialogo com as
diversas subjetividades nas suas dimensoes implica assumir grandes riscos: acolher
0 incerto, conviver com a surpresa, nao se limitar apenas a responder as questoes.
Al entao estaremos prontos para discutir outras possibilidades de avaliacao.

2- 0 QUE E AVALIAR?
Até agora a avaliacao tem sido uma ferramenta de poder. Bastaria um minimo de

atencao a condicao dos estudantes nos momentos que antecedem uma avaliacao,
para percebermos os danos que provoca. Estar sob o escrutinio de alguém que tem
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o poder de julgar e ao mesmo tempo de condenar, sem apelo, € sempre devastador.
Essa pratica, repetida inUmeras vezes ao longo da vida provoca inseguranca, medo,
humilhacao, submissao, vergonha. E de outro lado, para aqueles acostumados a
esse processo, justificativa para o orgulho, a soberba, a arrogancia e a mesma acao
contra os seus semelhantes quando estiver numa posicao de poder. Essa avaliacao
é classificatoria, produz desigualdades e hierarquias. Até hoje, tem sido utilizada
exclusivamente para isso.

A palavra avaliacao contéem em sua etimologia a mesma raiz de VALOR. Essa
pode bem ser uma pista para abrirmos as possibilidades avaliativas. Precisamos
refletir que tipos de valores humanos estao sendo atribuidos e construidos
nesse processo avaliativo. Pois, se da forma com que esta instituida, valoriza a
submissao, a humilhacao, o poder, enfim, teriamos que conquistar outros valores
para repensarmos sua aplicacao.

Sera que uma sociedade que se fundamenta nesses valores pode aspirar algum
tipo de justica equanime? Sera que € possivel pensar em democracia se o cidadao
é formado com esse tipo de valor?

3- COMO DEVE SER UMA AVALIAQ[\O?

Ao contrario, a escola cidada, na qual se desenvolve uma educacao libertadora,
0 conhecimento nao é uma estrutura gnoseologica estatica, mas um processo de
descoberta coletiva, mediatizada pelo dialogo entre educador e educando.

Nao é sujeito cognoscente em um e sujeito narrador do contetido conhecido em outro.

E sempre um sujeito cognoscente, quer quando se prepara, quer quando se encontra
dialogicamentc com os educandos.

O objeto cognoscivel, de que o educador bancario se apropria, deixa de ser para ele
uma propriedade sua, para ser a incidéncia da reflexao sua e dos educandos.

Deste modo, o educador problemalizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente
na cognoscibilidade dos educandos (FREIRE, 1981, p. 79-80).

Na educacao libertadora, a avaliacao deixa de ser um processo de cobranca para se
transformar em mais um momento de aprendizagem, tanto para o aluno quanto para
0 professor — mormente para este, se estiver atento aos processos e mecanismos de
conhecimento ativados pelo aluno, mesmo no caso de “erros”, no sentido de rever e
refazer seus procedimentos de educador (UNIFREIRE, 2014, p. 88-89).

Deslocamos a funcao da escola como transmissora de conhecimentos e
reprodutora das hierarquias sociais para um ambiente que congrega pessoas,
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que produz convivéncia, que deve produzir solidariedade, respeito, atencao a voz
do outro, cuidado, enfim, quando a presenca das pessoas na escola nao visa tao
somente a instrumentalizacao, entao precisamos urgentemente imaginar outras
formas de avaliacao.

A primeira atitude deveria ser a desmontagem de um professor equipado com
as aparelhagens do poder. Michael Apple (1989) chama esta trilogia da sala de aula,
dos contetdos e das avaliacoes de Curriculo Oculto. Ciente dessa estrutura oculta,
0 professor poderia desfazer-se da “boa intencao” de ensinar, comecando pela
desarrumacao da posicao das carteiras, produzindo circulos em que uma pessoa
possa olhartodas as outras nos olhos e em que o professor esteja na mesma posicao
de todos os outros. A simbologia desse tipo de uniao é poderosa o suficiente para
romper preconceitos.

O segundo ponto & como usinar essa relacao. O termo "usinar" deve aqui ser
entendido também como energizar, como potencializar, como transformar. Os temas
da discussao, portanto, nao podem ignorar a experiéncia de cada um. Pois é esse
vinculo entre o tema e a experiéncia, essa comunhao, que ira produzir o dialogo.

De acordo com a LDBEN 9394/96, artigo 24, inciso V, a verificacao do rendimento
escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevalécia dos
aspectos qualitativos sobre 0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre 0s de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracao de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicoes de ensino em seus regimentos.

Como se vé, deve haver uma prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos; dessa forma, estamos plenamente no campo da incerteza, da
complexidade e dos afetos. Afeto aqui € utilizado no sentido “espinoseano”” de
afetar, daquilo que vem de fora e me afeta. Isso, portanto, implica que aquilo
que veio com a experiéncia tende a confrontar-se, a aliar-se, a transformar-se
com as experiéncias de todos os outros. E 0 jeito que se sai dessas afluéncias e

29 O termo refere-se ao fildsofo Baruch Espinosa. Para saber mais sobre as teorias de Espinosa sobre os afetos
ver ESPINOSA, B., Etica demonstrada G maneira dos geémetras. Sao Paulo: Abril Cultural, 1983 e GLEIZER,
M. Espinosa e a afetividade humana. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2005.
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compartilhamentos nunca sera o mesmo modo como se entrou. Ai falar de avaliacao
torna-se um desafio.

Como avaliar o afeto (da experiéncia de compartilhamento sobre o sujeito)? Como
avaliar a repercussao? Como avaliar a transformacao? Como avaliar o pensar? So tem
um modo. Produzirmos avaliagoes qualitativas. O que € a qualidade? Diferentemente
da quantidade que a forma convencional de avaliacao preconiza, a qualidade é
um atributo do ser. Somente a sua percepcao em colisao e acolhimento com as
outras percepcoes pode dimensionar a qualidade. Entao aqui nos deparamos com
a necessidade do pleno gozo da oralidade, da expressao voluntaria dos significados
construidos, na confissao confiante do acolhimento dos outros.

O termo oralidade e fundamental para esse tipo de avaliacao, uma vez que as
formas de comunicacao de uma pedagogia tradicional exigem, por vezes, treinos
de habilidades especificas para a realizacao dos instrumentos utilizados e que
tais habilidades nao s6 nao sao apropriadas por todos da mesma maneira, como
e principalmente nesse tempo favorecem o fracasso escolar, provocado nao pela
énfase no desenvolvimento de aprendizagem, mas pela inépcia em atender a forma
do instrumento. Acreditamos que a fala presencial e a escuta cuidadosa® equaliza
a todos.

Voceé deve estar se perguntando agora: “o que fazer com os conteddos formais?”,
“Jogar fora o bebé com a agua do banho?”. Nao se desespere, meu caro leitor, ja
imaginamos quais serao as questoes surgidas a partir do modelo proposto e nos
antecipamos em apresentar alguns vinculos a essas possiveis criticas.

Sabemos que a abdicacao dos contetdos formalmente instituidos representa
uma temeridade por parte dos professores, uma vez que sao neles que reside o
poder. Esse poder parece se revelar ou constituir num capital simbolico que ancora
a autoridade do professor, e, como a autoridade é vista como benéfica, necessaria
e esta respaldada legalmente, os professores a utilizam com tranquilidade e sem
nenhuma reflexao.

Gostariamos de dizer que é possivel trabalhar de forma dialogica, sem abdicar
dos contetdos, mas abdicando da autoridade. Autoridade refere-se a autor, autoria;
nesse sentido € bem-vinda. Na forma comumente utilizada, ela se refere a poder, e €,
portanto, submissao. E esse o dano social que precisamos enfrentar, ja que as pessoas
precisam conceber um mundo em estado permanente de corresponsabilidades e
nao um mundo de obediéncias.

Uma das formas de operar com o contetudo, sem ser autoritario, € utiliza-lo
como um problema. Cassirer (1986) ja apontava para a ciéncia como problema a ser

30 O subtitulo Lingua Portuguesa e Ensino, no capitulo “Educacao basica integrada a educacao profissional na
modalidade de educacao de jovens e adultos: uma proposta de ensino de lingua portuguesa com base em
projetos de letramento”, discorre também sobre questoes a serem levantadas sobre oralidade.
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discutido e nao como fonte de verdades. Nesse sentido, estabeleceremos aqui um
exemplo da area de Matematica.

Tomemos a formula de Bhaskara. Ela suscita, desde a apresentacao pelo professor,
um questionamento dos estudantes, muitas vezes nao verbalizado, de qual seria
sua utilidade. Nas redes sociais, vez por outra, aparece jocosamente a seguinte
frase: “Vivi mais um dia sem precisar utilizar a formula de Bhaskara e sem saber pra
que ela serve”.

Justamente porque o professor, quando questionado, geralmente responde:
“um dia vai saber” ou “para passar no vestibular” ou “é principalmente usada para
resolver equacbes quadraticas de formula geral ax*+bx+c=0"%" (esta Gltima, para
muitos, nao consiste em explicacao de uso, uma vez que nao se relaciona de modo
pragmatico com o mundo da experiéncia). No entanto, considerando as estratégias
dialogicas, a formula de Bhaskara poderia ser abordada seguindo alguns protocolos,
dependendo, claro, dos objetivos e dos valores que o professor deseja construir
com seus estudantes.

Tomemos exemplos de objetivos gerais do curso traduzidos em valores
humanitarios que ele poderia adotar: autonomia intelectual, solidariedade grupal,
ajuda mutua, respeito a voz do outro, tolerancia. Vejamos agora objetivos especificos
da aula cuja tematica é a formula de Bhaskara como problema que ele poderia ter.

Contextuais: origem da formula, quem a criou, porque a criou, a que ela servia,
porque se disseminou, funcao social que a determinou, porque foi incorporada nos
contetidos matematicos essenciais.

Funcionais: atualmente faz sentido a formula em sua aplicacao social? O
estudante tem como ver utilidade na formula para a vida pratica? Exemplos de
onde ela é aplicada.

Consideracoes: os estudantes podem chegar a conclusao de que a formula é
totalmente desnecessaria para o campo da matematica atual. E isso nao inviabiliza
0 Curso, ja que, no processo, ele aprendeu a lidar com a formula criticamente,
descobriu coisas sobre ela e se posicionou.

A avaliacao do professor, nesse caso, pode ser focada nos valores desenvolvidos
ao longo do curso. Nenhum deles no contetdo. Aqui se encontra o posicionamento
politico que define um professor “ensinador” ou um professor “cooperador”.
Vejamos um exemplo de como isso poderia ser feito numa avaliacao fundamentada
nos valores equacionados.

Se os valores a serem avaliados sao estes, a saber, autonomia intelectual,
solidariedade grupal, ajuda mutua, respeito a voz do outro, tolerancia, no caso
especificotemosduasvariaveisaserem resgatadas pelaavaliacao, a contextualizacao

31 http://www.infoescola.com/matematica/formula-de-bhaskara/
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e a funcionalidade. Nos dois casos, temos atividades de pesquisa que representam
tanto autonomia individual quanto trabalhos em grupo. Se o professor estiver
voltado para a avaliacao dos processos de aprendizagem, ele pode, durante essas
atividades, utilizar-se de uma tabela avaliativa e, ao mesmo tempo, qualitativa na
apreensao desse processo, conforme sugestao abaixo:

TABELA 1 - Exemplo de questoes a serem abordadas na avaliagao dos processos
de aprendizagem

Autonomia Solidariedade Respeito a voz do Tolerancia | Observagoes

Intelectual grupal outro
2 Qual a Houve Aceita Aceita o
3 qualidade interacao com  questionamentos outro na
'% argumentativa? o grupo? dos colegas? dimensao
*E Qual o grau de  Foi Reconhece a do seu
g independéncia  propositivo? validade da saber?
§ NOS pProcessos? argumentacao

do outro?

2 E capaz de Auxilia o Nos conflitos, Assume
3 assumir uma processo de demonstra uma
'Té posicao mesmo aprendizagem  equilibrio e postura de
o diante de um dos outros? compartilha solucao de
= resultado resultados? conflitos?
Z incomum ou

negativo?

Ressaltemos que, para toda a argumentacao formulada, a operacionalizacao
e 0 uso da citada formula serao necessarios. Dessa forma, além da aquisicao do
conteddo, efetivou-se a apreensao critica do mesmo.

Retomemos as questoes avaliativas para uma aula especificamente dialogica. As
formas operativas de uma avaliacao como essa devem funcionar em varios niveis.
Da parte do professor, uma avaliacao palavra a palavra, observando a repercussao
do seu encontro com o estudante. E o olhar criterioso, aberto e franco que interessa
ao professor. E a percepcao do movimento do corpo que interessa ao professor, pois
todos estao severamente sob sua observacao. Nesse sentido, o comprometimento
do docente tem de ser absoluto, sua atencao no desenrolar da atividade em sala
deve ser total. Nao ha tempo para descuidos. Um Unico gesto de um estudante
faz com que o professor tenha que dar mais énfase a um aspecto do que a outro.
Por vezes, sua provocacao deve ser amaneirada, outras vezes potencializada, pois
0 aspecto profissional do professor nunca deve ser negligenciado. Professores
desatentos com a voz e o gestual do outro, professores tarefeiros, nao tém como



PARA UMA AVALIACAO DO DIALOGO

operar nesse nivel. Portanto isso produz, necessariamente, uma reforma intima na
vida desse professor. Eisso deve se traduzir por um alto indice de profissionalizacao.

Da parte dos estudantes, também ocorrem avaliagoes minuto a minuto. Estas sao
expressas pelo comprometimento das falas, pelo entusiasmo do ouvir, pela atencao
asubjetividade e a intimidade que portantas vezes torna essa experiéncia quase um
psicodrama. Dai que a forma de avaliacao vem pelo declinio do preconceito, pelas
perguntas que uns dirigem aos outros, pelo respeito, pela forma como se entregam
ao trabalho, enfim, por um processo de reumanizacao, que e perfeitamente visivel
na dinamica da dialogia.

Um terceiro ponto de avaliacao vem em momento preciso da aula, daquilo
que chamamos de discussao meta-aula. O que € a meta-aula senao a reflexao
avaliativa de cada componente do grupo sobre o que ocorreu ali naquele dia? O
professor de seu turno explica a sua percepcao, seus objetivos, sua metodologia,
sua epistemologia. Os estudantes, por sua vez, refletem as suas aquisicoes, seu
compromisso, o que nao lhes repercutiu, suas escolhas, enfim.

Um quarto ponto de avaliacao € o que acontece extra-aula. Pois esse tipo de
trabalho fatalmente extrapola a sala de aula nas conversas entre os estudantes com
amigos e familiares que nao estavam presentes. Lembramos que essa avaliacao,
assim integrada de seus quatro pontos, acontece em uma aula e em cada uma
das aulas; nao e ao final do periodo letivo, seja ele semestre, bimestre ou outro
estipulado. Nem em final de conteldo, unidade ou capitulo.

Nos referimos a tal especie de avaliacao como dialogica porque ela envolve um
dialogo entre estudantes e professores sobre os critérios, funcdo e consequéncias do
sistema de avaliacao. O uso do termo é de fato uma extensdo da énfase de Freire no
papel do dialogo no esclarecimento e democratizacao das relacoes sociais. Embora as
oportunidades de dialogo com professores e colegas devam ser estimuladas, elas nao
sao conducentes a ambientes de grande grupo. Em pequenos grupos, 0s estudantes
devem avaliar e testar a logica do trabalho uns dos outros (GIROUX, 1997, p 71).

Uma das questoes mais importantes desse tipo de trabalho € o planejamento
do professor para a totalidade do curso. A intencao deve se traduzir numa tese
de trabalho. Cada discussao e cada aula devem fazer parte de um programa geral
e devem articular-se aula a aula como argumentos parciais para a completude
da tese. Qual é a tese (Que tipo de estudante ele espera encontrar no final? Que
transformacoes ele quer provocar? Que valores ele quer disseminar?) pouco importa,
mas ela se torna o horizonte de trabalho do professor.

Nisso se traduz praticamente a atitude profissional do professor. A cada momento
sua mente deve estar focada nessas questoes, muito embora, pelo carater volatil
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das discussoes e pelo respeito ao papel politico dos estudantes, momentaneamente
essa tese possa ser suspensa, mesmo que para o professor tais desvios representem
possibilidades de incorporacao e reconfiguracao, jamais prejuizos ou perdas. Com
essa percepcao em mente, em momentos precisos do curso e ao final da trajetoria,
uma avaliacdao, com este nome (avaliacdo), deve ser estabelecida para fazer um
balanco do processo e de como e 0 que ele proporciona.

Nesse momento, ha de haver um coroamento das posturas dialogicas. O
professor deve receber dos estudantes os feedbacks dos valores que anteriormente
estabeleceu para si e para todos. Embora nao sejam perguntas e respostas, a
forma que essa avaliacao deve tomar o professor deve externar depois que cada
estudante refletir sobre o que aprendeu, o que modificou, o que agregou, como foi
a relacao da classe nesse processo, em que nivel o respeito apareceu, como perce-
beu a colaboracao, qual foi sua postura diante da voz do outro; deve externar seus
objetivos, e como ele viu esse processo.

Apresentamos algumas sugestoes que podem ser usadas nesses processos:

TABELAS 2 A5 - Sugestoes de questoes a serem consideradas para avaliagoes entre
sujeitos do ensino-aprendizagem

Professor Comprometimento | Provocacao  Reacao : Atividade de Clareza | Entusiasmo
avalia pensamento
estudantes

Observacao

Todos Perguntas Respeito Preconceito  Dedicacao Atencao
avaliam todos

Atitudes

Professor Posicionamento Metodologia Objetivos Percepcao  Epistemologia
se avalia do professor

Meta-aula

Estudantes Aquisicoes Dificuldades Compromissos | Repercussoes  Escolhas
se avaliam

Meta-aula

Outra possibilidade do trabalho com contetdo é o foco em habilidades e
competéncias. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) tem proposto reiterada-
mente esse foco como alternativa aos contetdos classicos. Esse tipo de abordagem
propoe que os conteldos estejam a servico das habilidades e competéncias e nao
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0 contrario. Para tanto, os contetdos terao de sofrer recortes e acréscimos. Em
geral, as habilidades escolhidas seguem os criterios da classificacao de Bloom*, ou
seja, estao divididas de acordo com seu grau de complexidade nos niveis: basico,
operacional e global.

No nivel basico estao, por exemplo, os comandos apontar, identificar, reconhecer,
definir, indicar. No nivel operacional encontramos, entre outros, aplicar, desenvolver,
produzir, utilizar. No nivel global temos as acoes de analisar, sintetizar, comparar,
avaliar, julgar. Nesse caso, havera uma supremacia de posturas técnicas, mas, a cri-
tério do professor, outros valores podem e devem ser incorporados.

Um plano de ensino deve evidenciar esse tipo de trabalho. O objetivo tracado ini-
cialmente devera conter a habilidade e a competéncia escolhidas pelo professor. Sao
elas que deverao determinar todo o arranjo de conteldos, atividades e avaliagoes.
Note-se que dessa forma também se retira dos contetdos o carater do poder, ja
que eles deverao ser recortados para atenderem plenamente as competéncias e as

habilidades escolhidas.

Vejamos um exemplo da area de geografia. O Plano de Aula de um professor da
segunda serie do Ensino Médio tinha o seguinte enunciado:

TABELA 6 - Objetivo, indicadores e contetdos do enunciado de um plano de aula
de Geografia (Ensino Médio)

Objetivo geral:
Compreender a origem
da Geografia e sua
evolugao ao longo

dos séculos XIX e XX,
por meio de leitura

de textos, imagens,
mapas, graficos e
tabelas, a fim de aplicar
0s conhecimentos
cartograficos na analise
do dinamico processo
de formacao e ocupacgao
territorial do Brasil.

Indicadores:

1) Explica a origem da Geografia e
0s principais geografos do século
XIX e suas principais ideias;

2) Caracteriza as principais
mudancas da Geografia

no século XIX;

3) Analisa a geopolitica mundial
apos a 22 Guerra Mundial;

4) Compreende os principais
conceitos de cartografia e

sua evolucao para aplicacoes
no contexto atual;

5) Descreve e avalia o processo
de ocupacao e formacao

do territorio brasileiro;

6) Analisa a dinamica
demografica do

territorio brasileiro.

Contelidos escolhidos:

1) A origem da geografia e
suas mudancas ao longo
dos séculos XIX e XX;

2) Cartografia;

3) Posicao geografica

do Brasil;

4) A ocupacao do
territorio brasileiro

desde o fendmeno

da colonizacao;

5) A formacao economica
do territorio brasileiro;

6) Aformacao da
sociedade brasileira e sua
dinamica demografica.

32 Criada pelo pedagogo e psicologo americano Benjamin Bloom, a chamada “Taxionomia de Bloom” & um
instrumento que apresenta uma divisao nos objetivos educacionais em niveis de desenvolvimento cognitivo.
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A partir desse Plano, realizamos algumas alteracoes para que se adequasse
ao padrao preconizado pelo ENEM. Escolhemos, portanto, uma habilidade e uma
competéncia conforme segue e aplicamos as mudancas.

TABELA 7 - Objetivo, indicadores e contetdos do enunciado de um plano de aula
de Geografia (Ensino Médio), adaptado a Matriz de Referéncia do ENEM

Competéncia
de area 6 -
Compreender
a sociedade
e a natureza,
reconhecendo
suas
interacoes no
espaco em
diferentes
contextos
historicos e
geograficos.

H27 - Analisar
de maneira
critica as
interacoes
da sociedade
como

meio fisico,
levando em
consideracao
aspectos
historicos
e/ou
geograficos.

Objetivo geral:
Analisar as
interacoes
entre sociedade
e natureza

no dinamico
processo de
formacao e
ocupacao
territorial
brasileiro,

por meio da
evolucao da
compreensao
de mundo

a partir da
constituicao
da historia do
pensamento
geografico

ao longo dos
séculos XIX e
XX, a fim de
construir uma
analise critica
desse processo.

Indicadores:

1) Identifica as
principais correntes
de pensamento
geografico desse
periodo;

2) Caracteriza
impactos
ambientais

dos processos

de ocupacao e
formacao territorial
e as tecnologias
utilizadas nas
diferentes épocas;
3) Relaciona as
concepgoes de
mundo envolvidas
nas teorias
geograficas dos
séculos XIX e XX;

4) Aplica conceitos
e representacoes
cartograficas na
interpretacao

dos processos

de ocupacao e
formacao territorial;
5) Analisa os
processos que
resultaram na
construcao da atual
configuracao do
territorio brasileiro
e na formacao da
identidade cultural
de seu povo.

Contetdos
escolhidos:

1) A historia do
pensamento
geografico dos
séculos XIX e XX
e as mudancas
na concepgao
de mundo
nesse periodo;
2) Cartografia
como
representacao
e expressao
intencional

de uma
determinada
visao de mundo;
3) Os processos
de ocupacgao

e a formacao
economica

do territorio
brasileiro desde
o fendmeno da
colonizagao e
seus impactos
no meio fisico;
4) A formacao
das brasilidades
e suas relacoes
com o meio
natural -
identidade
cultural.




PARA UMA AVALIACAO DO DIALOGO

Importante notar as sutis alteracoes promovidas nesse exemplo com respeito
a apresentacao dos conteudos. Elas produzem consonancia com a habilidade
escolhida e possibilitam indicadores mais mensuraveis, ja que estes se dispoem
de acordo com a classificacao de Bloom. No entanto, para que isso funcione, as
avaliacoes deverao obedecer a esse mesmo padrao, ou seja, as atividades propostas,
ou pesquisas e resolucao de problemas, necessariamente deverao apresentar esses
mesmos critérios e etapas de aprofundamento na complexidade das relacoes.

CONSIDERACOES FINAIS OU 4- 0 QUE BUSCA UMA AVALIACAO?

O exercicio constante de planejar as aulas a partir de critérios claros e de adequar
os conteldos a essas habilidades e competéncias leva a uma qualificacao cada vez
mais apurada desse processo e promove uma desvinculacao dos conteddos como
imutaveis e sua utilizacao como forma de poder.

Ha de se perceber, portanto, que & possivel trabalhar com contetdos de forma
dialogica. No entanto, eles deverao sofrer mudancas (recortes, ajustes, acréscimos,
no sentido de se adequarem aos objetivos do professor, que sao muito mais amplos,
e nao o oposto, como de praxe).

Reconhecendo que vivemos essas experiéncias em locais que carecem de notas
decimais, nao ha problemaalgum em que o professor estabeleca critérios especificos
para que cada estudante atribua também uma nota ao seu processo subjetivo ou,
se preferir, o professor também pode compartilhar com seus estudantes que notas
decimais sao inapropriadas para traduzir tais riquezas, e que apenas formalmente
cada um deva atribuir um nimero frio ao seu nome.

O professor pode também estabelecer que critérios adotar nesse processo
avaliativo que, ainda que subjetivo, pode ter o olhar do estudante estimulado por
ele. Assim, cada atividade produzida em sala pode ser avaliada pelo professor e
pelos alunos no grau de compromisso envolvido, na argumentacao atingida, no
efeito que a atividade produziu, no compartilhamento e na solidariedade gerados,
na espontaneidade surgida, no respeito adquirido no processo, por exemplo. 1sso
pode ser apresentado conforme as tabelas sugeridas acima ou outras a serem
construidas e preenchidas por todos os envolvidos em cada atividade.

Nesse sentido, o processo de avaliacao busca contemplar as diversas dimensoes
do humano em sua intensa e proficua relacao com outros humanos; os valores
que sao cultivados nesse processo visam enfrentar as dimensoes de coisificacao
que uma sociedade capitalista consumista promove. Assim, € uma luta politica,
absolutamente necessaria para um mundo e uma vida melhores.*

33 Nossa crenca no dialogo como forma de encontrar caminhos para a solugao criativa de problemas advém
de nossas praticas nessa dire¢ao, sendo assim, o que motivou a producao desse texto foi o relato dessas
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gmail.com.



PARA UMA AVALIACAO DO DIALOGO

ORGANIZADORA

CRISTIANE HERRES TERRAZA

Licenciada em Educacao Artistica com habilitagao em Artes Plasticas, especialista
em Ensino da Arte, mestre e doutora em Arte pelo PPG-IdA/UnB - Brasilia/Brasil,
pos-doutoramento em Cultura Visual na Faculdade de Belas Artes da Universidade de
Lisboa - Portugal.

Atualmente, & docente em Artes Visuais no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Brasilia. Atua no ensino da arte e nos estudos em cultura visual
ha mais de 25 anos, trabalhando com os varios niveis de ensino da Educacao
Basica, bem como na formacao de professores no Ensino Superior. £ pesquisadora
cadastrada no Diretorio dos Grupos de Pesquisa (DGP/CNPg), em grupo de pesquisa
do IFB. Exerceu orientacao de Trabalhos de Conclusao de Curso na Licenciatura em
Artes Plasticas - Prolicen - UAB/UnB e na Licenciatura em Educacao Profissional no
IFB — Campus Samambaia.

E-mail: crisherres@gmail.com

195



196 INTEGRAGOES | DIALOGO SOBRE O ENSINO MEDIO

EDITORA

onn

[ | |

([ |

[ [ ]

Reitoria — SGAN Quadra 610, Modulos D, E, Fe G
70830-450 - Brasilia, DF

Fone: +55 61 2103-2108

www.ifb.edu.br
editora@ifb.edu.br

Esta obra foi composta utilizando
as fontes Fira Sans corpo 12 e
Ronnia, em papel offset 90 g.



