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GENERQS TEXTUAIS E ENSINO DA LINGUA:
EXPERIENCIA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
ENSINO FUNDAMENTAL DO DISTRITO FEDERAL

TEXTUAL GENRES AND LANGUAGE TEACHING:
AN EXPERIENCE IN A PUBLIC ELEMENTARY
SCHOOL IN DISTRITO FEDERAL

Resumo: Este trabalho apresenta uma proposta de ensino da lingua com o
foco no estudo dos géneros textuais, centrado na linguagem em situagio real
de uso e nas atividades culturais e sociais. Adotamos a perspectiva de que o
objetivo fundamental do ensino de lingua é o desenvolvimento da competén-
cia comunicativa, que é a capacidade de o sujeito empregar adequadamente
a lingua nas diversas situagdes de comunicagdo, propondo-se oportunidades
de leitura, interpretacdo e producéo textual, em sala de aula, fundamentadas
por textos de diversificados géneros textuais e com objetivos para a leitura,
interpretacdo e produgdo de texto também diferentes, alterando-se as estra-
tégias de ensino da lingua para uma perspectiva mais proxima do uso social
que se faz dela. Assim, por meio de pesquisa colaborativa realizada em uma
escola publica do Distrito Federal, as pesquisadoras aplicaram um projeto de
leitura, compreensao e producdo de diversos géneros textuais, apresentando
e analisando com os alunos as caracteristicas linguisticas e extralinguisticas
peculiares a cada género trabalhado.

Palavras-chave: Ensino, Lingua, Géneros Textuais.

Abstract: This work presents a proposal of language teaching with a focus on the
study of textual genres, focusing on language in its real situation of use and on
cultural and social activities. We adopt the perspective that the primary objective
of language teaching is to develop communicative competence, which is the abili-
ty of the user to properly use the language in various communicative situations,
proposing opportunities of reading, comprehension and writing in the classroom,
based on texts from a variety of textual genres and also presenting different goals
for text reading, comprehension and writing, altering the strategies for langua-
ge teaching in a perspective which is closer to the social use that we made of
it. Thus, by means of a collaborative research conducted in a public school in
Distrito Federal, the researchers applied a text reading, comprehension and wri-
ting project using several text genres, presenting and analyzing with the students
the linguistic and extralinguistic features that are peculiar to each studied genre.

Keywords: Teaching, Language, Textual Genres.
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INTRODUCAO

Sendo toda manifestagdo verbal dada por meio de textos,
que se realizam em algum género, a comunicagao verbal s6 se
faz possivel por algum género textual. Dai a inimera variedade
dessa entidade, que, conforme Bezerman (2005), também tem
como caracteristica o carater histérico pelo qual a compreen-
sdo do género muda quando um campo e o contexto histérico
mudam, levando a mudangas nos nomes de alguns géneros ou
ao surgimento e desaparecimento de outros.

Como entidades comunicativas, a tipicidade de um género
vem de suas caracteristicas funcionais e da organizagdo ret6-
rica, predominando, em relagdo aos aspectos linguisticos, os
aspectos relativos a fungdes, a propdsitos, a agdes, a contetidos,
ao modo de organizar as informagdes no texto, e ao uso do
texto nas praticas sociais e discursivas, na distingdo entre um
género e outro.

Desse modo, a identificagdo dos géneros requer competén-
cia sociocomunicativa que se desenvolve com o contato com
diferentes textos, e, a partir da identificagdo dos objetivos da
producio, das informagdes explicitas e implicitas, dos inter-
locutores, é possivel analisar a adequagdo do texto a situagdo
de sua produgido. O objetivo fundamental, entdo, do ensino
de lingua é o desenvolvimento da competéncia de o usudrio
empregar adequadamente a lingua nas diversas situacoes de
comunicagao.

Conforme aponta Antunes (2010), as oportunidades de lei-
tura em sala de aula devem variar com propostas de textos de
géneros diferentes e com objetivos para a leitura também dife-
rentes, alterando-se as estratégias de leitura e de interpretacéo.

O estudo dos géneros textuais nesta pesquisa é feito sob
a perspectiva da linguagem em funcionamento em ativida-
des culturais e sociais, ampliando os estudos para uma drea
interdisciplinar, pois se tem a sala de aula como contexto desta
investigacao, além do espago das coordenac¢des pedagdgicas,
onde foram realizadas oficinas com professores e com a equi-
pe gestora de uma escola classe da rede publica de ensino do
Distrito Federal.

OS GENEROS TEXTUAIS E O
ENSINO DE LINGUA!

O sentido dos textos

O sentido de um texto é construido na interagao, e a lei-
tura é uma atividade de sujeitos ativos em que se consideram
ndo s6 os elementos linguisticos presentes na superficie textual
como também os conhecimentos e as experiéncias do leitor, o
que abre espago a construgio de informacdes implicitas.

Dessa forma, com base em Travaglia (2009), o texto sera o
resultado de uma atividade de intera¢io especifica, caracteri-
zando-se como unidade linguistica concreta, perceptivel pela
visdo ou audigdo, e como uma unidade de sentido que inde-
pende de extensdo. Em uma situagdo de interagdo determina-
da, toda atividade comunicativa de um locutor, que engloba o
conjunto de enunciados produzidos em eventos de enunciagio
socio-historicamente situados, constitui o discurso.

Na construcéo textual, entdo, as escolhas linguisticas, a se-
lecdo de informacdes e a sua organizacio no texto dependem
de condigées de producédo como a exterioridade, as regulari-
dades linguisticas, as imagens que os interlocutores fazem um
do outro, de si préprio, da situa¢io, do assunto. Na compreen-
sdo textual, por sua vez, como processo ativo, aponta Geraldi
(1997, p. 19) que

[...] a presencga da fala do outro deflagra uma espécie de
“inevitabilidade de busca de sentido”: esta busca, por seu tur-
no, deflagra que quem compreende se oriente para a enun-
ciagdo do outro. Como esta se constrdi tanto com elementos
da situagdo quanto com recursos expressivos, a adequada
compreensdo destes resulta de um trabalho de reflexdo que
associa os elementos da situagdo, os recursos utilizados pelo
locutor e os recursos utilizados pelo interlocutor para estabe-

lecer a correlagdo entre os dois primeiros.

Para o processamento textual, trés grandes sistemas de co-
nhecimento sdo utilizados: conhecimento linguistico, conhe-
cimento de mundo, conhecimento interacional.

O conhecimento linguistico abrange o conhecimento gra-
matical e lexical e é com base nesses conhecimentos que se
pode compreender, por exemplo, i) a sele¢do lexical adequada
ao tema, ii) a organizagdo do material linguistico na superficie

1  Esta secdo tem por base o referencial tedrico apontado na pesquisa de
Mestrado de Lacerda (2011).
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do texto e iii) o uso dos operadores coesivos. O conhecimento
de mundo refere-se ao repertério cultural acumulado por meio
de experiéncias pessoais, que permitem a produgio de sentidos.

E necessario, também, levar em consideracio o uso dos
conhecimentos linguisticos que dizem respeito ao uso adequa-
do das estruturas linguisticas (em termos de ordem dos ele-
mentos, selecio lexical etc.), bem como aos recursos coesivos
que facilitam a construgdo da coeréncia semantica, como pro-
nomes, sintagmas nominais, referenciais definidos e indefini-
dos, conectores etc. Porém, apenas transmitir esses contetidos
descontextualizados para o aluno néo fard com que este, sozi-
nho, faca desses conhecimentos linguisticos ferramentas para
a compreensio e interpretagdo ou producio textual.

O terceiro grupo, o do conhecimento interacional, abran-
ge outros saberes, pois o conhecimento ilocucional possibilita
o reconhecimento dos propositos do produtor textual; bem
como o conhecimento comunicacional permite que seja dada
a quantidade de informagdo necessdria em uma situagio de
uso real da lingua e que seja feita a selegdo da variante lin-
guistica adequada a cada situagio de interagdo, assim como o
ajuste do género textual a situa¢do comunicativa.

Ainda no grupo do conhecimento interacional, ha outro
tipo de conhecimento, o metacomunicativo, por meio do qual
os interlocutores criam estratégias proprias de compreensio
dos textos, utilizando-se, por exemplo, da identificagdo de tex-
tos adequados aos diversos eventos da vida social.

A leitura de um texto exige muito mais que o simples conhe-
cimento linguistico compartilhado pelos interlocutores, confor-
me postula Koch (2007), uma vez que o leitor ¢, necessariamente,
levado a mobilizar uma série de estratégias tanto de ordem lin-
guistica como de ordem cognitivo-discursiva, com o fim de le-
vantar hipdteses, validar ou néo as hipéteses formuladas, preen-
cher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma
ativa, da construgdo do sentido. Nesse processo, autor e leitor de-
vem ser vistos como ‘estrategistas’ na intera¢ao pela linguagem.

Antunes (2010) observa que ha uma tendéncia de percep-
¢do da linguagem centrada na lingua como atuagdo social,
como atividade e interacio verbal e como sistema-em-funcio,
que se vincula as circunstincias concretas e diversificadas de
sua atualizagdo. Isso possibilita considerar a linguagem de for-
ma mais ampla, o que, consequentemente, torna o trabalho
pedagdgico mais produtivo e relevante, cujo objeto de ensino é
o estudo das regularidades textuais e discursivas. Nessa abor-
dagem da linguagem como forma de a¢do ou de lugar de inte-
ragao, o ouvinte/leitor torna-se sujeito autdonomo no processo
de construgdo de sentido para o texto, atuando ativamente
sobre o material linguistico e extralinguistico de que dispde.
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Géneros textuais

Os géneros sdo maneiras de organizar as informagoes
linguisticas de acordo com o objetivo do texto, com o papel
dos interlocutores e com as caracteristicas da situagdo, e ne-
les comportam uma ou mais sequéncias tipoldgicas,” sendo
produzidos em algum dominio discursivo.’ Para circular na
sociedade, apresentam-se fixos em um suporte, que pode ser
convencional - tipico para a finalidade de trazer textos (como
livro, jornal, revista, rddio, televisao, telefone, quadro de avisos
etc.) - ou incidental, que, embora traga textos, ndo foi produ-
zido para esse fim, (por exemplo: parede, muro, embalagem,
corpo humano, para-choque etc.).

Para Marcuschi (2008), os géneros sdo formas textuais es-
critas ou orais estaveis, histdrica e socialmente situadas, que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos defi-
nidos por composi¢des funcionais, objetivos enunciativos e es-
tilos concretamente realizados na integragio de forcas histori-
cas, sociais, institucionais e técnicas. Sdo exemplos de géneros
textuais: bilhete, carta, bula de remédio, cardépio, receita culi-
ndria, aula expositiva, cronica, hordscopo, lista de compras,
reportagem e muitos outros.

Os géneros textuais fundamentam-se em um plano com-
posicional (ou das estruturas linguisticas) e em critérios ex-
ternos (ou critérios sociocomunicativos). Os critérios externos
sao compostos pelos objetivos, pelos interlocutores, pelas rela-
¢Oes sociais entre eles e pelas exigéncias da situagdo, que sdo
histdrica e culturalmente construidas.

Assim, a escolha do género atende a determinagdes cultu-
rais que a condicionam, ndo sendo aleatdrias as escolhas do
léxico, do registro, do grau de formalidade; por isso, como afir-
ma Marcuschi (2002, p. 21), “dominar um género nio é ter do-
minio sobre uma forma linguistica, mas dominar uma forma

2 Segundo Marcuschi (2008, p. 154), “tipo textual designa uma espécie
de construgdo tedrica {em geral uma sequéncia subjacente aos textos}
definida pela natureza linguistica de sua composigao {aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas, estilo}. O tipo caracteriza-se
muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias retdricas) do que
como textos materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como:
narragio, argumentagao, exposi¢ao, descrigdo, injun¢io. Quando predo-
mina um modo num dado texto concreto, dizemos que esse é um texto
argumentativo ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo.”

3 Em Marcuschi (2008, p. 194), dominio discursivo é definido como “uma
esfera da vida social ou institucional (religiosa, juridica, jornalistica, pe-
dagogica, politica, industrial, militar, familiar, lidica etc.) na qual se dao
praticas que organizam formas de comunicagdo e respectivas estratégias

de compreensao”.
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de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes
sociais particulares”

O estudo dos géneros textuais é hoje visto com o foco na
linguagem em funcionamento e nas atividades culturais e so-
ciais, ampliando os estudos para uma area interdisciplinar.

Conforme Bazerman (2005), o movimento de um género
para o dominio social torna possivel a invocagdo de trabalhos
em Psicologia, Sociologia e Antropologia. O autor traz o estu-
do de género dentro das Ciéncias Sociais e, na Antropologia,
destaca o trabalho de John Gumperz (1992; 1995), que abor-
da casos de compreenséo transcultural, no qual a falta de re-
conhecimento das pistas de contextualizagdo, que ajudam a
identificar o género do evento de fala, leva a mal-entendidos e
desacordos nas interagdes discursivas.

[...] John Gumperz (1992; 1995), um antropdlogo-lin-
guista, ao estudar casos de md compreensio transcultural,
descobriu que na interagio falada sinalizamos, uns para os
outros, como devemos nos orientar para a situagdo, quais
as pressuposi¢oes e os entendimentos que devemos invocar
e como devemos entender as palavras que sdo faladas. Essas
pistas de contextualizagdo, em suma, nos ajudam a identificar
o tipo, ou género, do evento de fala que estd ocorrendo. Se
néo reconhecemos as pistas de cada interlocutor, tendo assim
entendimentos divergentes do evento, nao captamos os signi-
ficados e as agdes do outro, embora possamos estar perfeita-
mente familiarizados com o significado conotativo preciso do
enunciado. Essas pistas de contextualizagdo nos indexam aos
entendimentos sociais intangiveis dos géneros dos eventos
de fala, da mesma forma que as palavras como agora e mais
tarde, aqui e ali nos indexam aos aspectos empiricos e fisicos
da situagdo da fala. Quando ndo compartilhamos pistas de
contextualizacdo, como é provavel em situagdes transcultu-
rais, podemos falar sem entender um ao outro, situagdo que
leva a mal-entendidos, desacordos e estigmas ideologizados
da conduta do outro. (BEZERMAN, 2005, p. 53).

Conhecer o funcionamento dos géneros possibilita uma
melhor produc¢io e compreensio textual, pois sdo neles que
os textos se manifestam e, conforme Marcuschi (2002), o tra-
balho com géneros é uma oportunidade extraordinaria de se
lidar com os diversos usos da lingua, do modo como eles re-
almente acontecem no dia a dia, posto que tudo o que se faz
linguisticamente pode ser tratado dentro de algum género.

O ensino de lingua

As concepgdes do professor sobre lingua, texto e gramatica
influenciam diretamente o trabalho em sala de aula, direcio-
nando as escolhas metodoldgicas, o objeto de ensino e o con-
ceito de aprendizagem. Quanto a gramatica, ha varios tipos de
classificagdo, e o trabalho com cada um deles indica objetivos
distintos do ensino da lingua.

De acordo com Travaglia (2009), ha trés sentidos para a ex-
pressdo gramadtica. No primeiro (gramdtica normativa), a gra-
matica é concebida como um manual com regras de bom uso
da lingua, baseadas no uso consagrado pelos bons escritores,
que devem ser seguidas por aqueles que desejam se expressar
adequadamente. Para essa concepgao, a lingua é somente a va-
riedade considerada padrio, sendo os usos divergentes dessa
norma considerados como desvios ou erros, perspectiva que
leva a ignorar as demais normas que caracterizam a utilizagdo
da lingua oral.

A gramatica normativa baseia-se, no geral, na lingua es-
crita e vé a gramatica como algo absoluto e definitivo; cons-
truida a partir da concepgdo de linguagem como expressio
do pensamento, sendo essa a concep¢do gramatical mais
utilizada na escola, mesmo apos tantos avancos em pesquisa
sociolinguistica que tém demonstrado a convivéncia social de
variadas normas em interagdo e em géneros textuais.

A segunda concepgio de gramatica é a chamada gramadtica
descritiva. Para essa concep¢do, gramatica é uma descri¢do da
estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma e funcio.
As regras seriam as utilizadas pelos falantes na construgéo real
de enunciados, e gramatical é tudo o que atende as regras de
funcionamento da lingua de acordo com determinada varie-
dade linguistica.

A terceira concep¢io, chamada de gramadtica internalizada,
interna ou implicita, percebe a gramatica como o conjunto das
regras que o falante de fato aprendeu e das quais lanca mao,
mesmo inconscientemente, ao fazer uso da lingua. O conhe-
cimento dessas regras ndo se da pela escolarizagao, mas na
propria atividade linguistica, ndo havendo nessa concepg¢ao o
erro linguistico, mas a inadequagdo da variedade linguistica
utilizada em uma determinada situacdo de interacido na qual
ela ndo seja a mais apropriada.

Assim, Travaglia (2009) propée que o ensino de Lingua
Portuguesa se justifique fundamentalmente pelo objetivo de
desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lin-
gua, que é a capacidade que o usudrio tem de empregar a lingua
de forma adequada nas diversas situagdes de comunicagio.
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A competéncia comunicativa se relaciona de forma direta a
denominada competéncia discursiva, que é a capacidade de o
usudrio da lingua de contextualizar sua interacéo pela linguagem
verbal, adequando o seu produto textual ao contexto da situa-
¢do imediata em que se d4 a formulagdo linguistica e ao contexto
mais amplo que envolve os fatores scio-histdricos e ideoldgicos.

Por sua vez, a competéncia discursiva abrange a competén-
cia gramatical ou linguistica (capacidade de gerar sequéncias
linguisticas gramaticais, ou admissiveis na lingua pelo estabe-
lecimento e uso de regularidades) e a textual (capacidade de
produzir e compreender texto em situagdes de interacio).

Essas competéncias apresentam uma natureza discursiva
que as fazem funcionar interacionalmente numa dada situa-
¢do de comunicacdo, dai ter o ensino de lingua outro objetivo
que é o de “levar o aluno ao conhecimento da institui¢io lin-
guistica, da instituicdo social que a lingua é, ao conhecimento
de como ela esta constituida e de como funciona (sua forma e
fun¢io).” (TRAVAGLIA, 2009, p. 20)

Por ser o objetivo fundamental do ensino de lingua o desen-
volvimento da competéncia comunicativa, que é a capacidade
de o0 usudrio de empregar adequadamente a lingua nas diversas
situagdes de comunicac¢io, aponta Antunes (2010) que as opor-
tunidades de leitura e escrita em sala de aula devem variar com
propostas de textos de géneros diferentes e com objetivos para
a leitura e produgao textual também diferentes, alterando-se as
estratégias de leitura, de interpretagdo e de escrita na escola.

[...] E importante que o aluno, sistematicamente, seja leva-
do a perceber a multiplicidade de usos e de fungdes a que a
lingua se presta, na variedade de situagdes em que acontece.
Compete ao professor ajudar o aluno a identificar os elemen-
tos tipicos de cada género, desde suas diferengas de organiza-
¢do, de sequenciagio (por exemplo, quantos blocos o género
apresenta e em que sequéncia eles costumam aparecer) até
suas particularidades propriamente linguisticas (lexicais e
gramaticais). Desse modo, se alarga a visao de uso da lingua,
ou seja, se deixa de ver a lingua apenas como uma coisa uni-
forme e apenas podendo ser ou “certa” ou “errada’. De repen-
te, quem sabe, o aluno vai poder perceber que a lingua que
ele estuda é a mesma lingua que circula em seu meio social.
(ANTUNES, 2010, p. 118)

Para desenvolver a competéncia comunicativa do estudante
nas aulas de Lingua Portuguesa, é preciso que a escola esteja
aberta a pluralidade dos discursos, dos géneros textuais que cir-
culam na sociedade e as variedades linguisticas, nas diversas si-
tuagdes reais de uso da lingua, promovendo situagdes de ensino
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que levem o aluno a perceber que existem variagdes no modo
como as pessoas se expressam, as quais sio determinadas por
fatores geogréficos, etarios, sociais, contextuais, entre outros.

Segundo Pereira (2008), o professor pode possibilitar a
ampliagdo dos recursos comunicativos do aluno por meio de
atividades significativas, que desenvolvam a capacidade de o
estudante empregar a lingua (ou as linguas) de forma adequa-
da as diversas situagdes de comunicagéo, e que lhe revelem que
ndo hd uma variedade linguistica superior a outra, mas, sim,
situagdes de uso linguistico que exigem adequacéo a situagdo
interativa, objetivando o trabalho pedagdgico das variedades
dialetais como ampliacdo dos recursos linguisticos dos alunos,
sem emprego de valor, mas respeitando as diferencas.

Se a interagao acontece por meio de textos e o desenvolvi-
mento da competéncia comunicativa corresponde a capacida-
de de produgido e compreensdo de textos nas mais diferentes
situagdes de interacdo, o trabalho em sala de aula deve se pau-
tar pelo ensino dos diferentes géneros textuais, pois, confor-
me Marcuschi (2008, p. 154), “toda manifestacdo verbal se da
sempre por meio de textos realizados em algum género”.

Assim, antes de descrever a sintaxe e a morfologia das ex-
pressdes, como aponta Possenti (2009), o professor deve cer-
tificar-se de que o aluno sabe entendé-las e sabe fazer seu uso
nas situagdes concretas, o que podera transformar o ensino de
gramitica de aplicagdo decorativa de nomenclaturas, desvin-
culadas do uso, em ajuda para o desenvolvimento da compe-
téncia comunicativa do aluno, porque, assim, a aprendizagem
que representava um obstdculo converter-se-4 em momentos
de construgéo de aprendizagem com a finalidade de estimular
a percep¢io estudantil para as varias alternativas que a lingua
oferece ao se dizer e ao se fazer algo, despertando os discentes
para a compreensao de que as escolhas ndo sdo aleatdrias e
implicam diferengas de sentido.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo ocorreu na escola publica de ensino fundamen-
tal INCRA 07, vinculada a regional de ensino de Brazlandia -
Distrito Federal e destinada, na época deste estudo, ao ensino
do primeiro ao quinto ano. Nessa época, éramos coordenado-
ras pedagogicas dessa instituigdo de ensino, e o projeto que
inspira esta pesquisa surgiu a partir de um pedido feito pela
direcdo da escola. Por essa razdo, compreendemos que esta
pesquisa apresenta caracteristicas da etnografia colaborativa.

O projeto aplicado nessa escola foi elaborado a partir da
necessidade estudantil diagnosticada em sala de aula pelos pro-
fessores regentes, sendo edificado em parceria com eles, tendo
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também participacio da direcdo. A primeira etapa era sempre
realizada em oficinas sobre Géneros Textuais para os professo-
res, que, posteriormente, aplicavam-nas em sala de aula.

A realizagdo das oficinas apoiou-se no ensinamento de
Bortoni-Ricardo (2008, p. 71), considerando o fato de a pesqui-
sa etnografica colaborativa ter por objetivo ndo somente fazer
uma descri¢do, mas também promover mudangas no ambiente
pesquisado. Desse modo, o pesquisador e o(s) colaborador(es)
nao tém um papel passivo, mas sdo coparticipantes ativos ao
construirem e ao transformarem conhecimento em pritica.

Ciente do papel essencial da escola para proporcionar co-
nhecimento dos variados géneros e tipos textuais que circulam
pela sociedade, e averiguando, em avaliagdes didrias, a dificul-
dade dos alunos de ter acesso a determinados géneros, bem
como de fazer leitura, de compreender e de produzir textos
com as caracteristicas que os diferem, chegamos a necessidade
de pensar um projeto que viabilizasse o contato e o estudo da
maior quantidade e variedade possiveis de géneros em sala de
aula, propondo a leitura e a produgdo dos géneros estudados
a fim de ampliar a competéncia linguistica dos discentes, as-
sim como a compreensdo da forma como os textos se organi-
zam no contexto social, contribuindo para maior letramento
e exercicio de cidadania critica dos alunos em formacio na
institui¢do de ensino em que ocorreu a aplicagdo deste estudo.

Nas oficinas, procuramos abordar os processos de leitura e
producio textuais, pois a leitura e a escrita estdo inseridas na
organizagdo cotidiana, com grande relevincia na vida social,
exercendo funcdes diversas, circulando em contextos especifi-
cos e utilizando variados suportes, sendo, portanto, essencial
que a leitura e a escrita ndo sejam desvinculadas da sua funcéo
social, uma vez que a auséncia de vinculos reais do ensino com
o exercicio da vida em sociedade torna as atividades textuais
destituidas de sentido para o educando e, nio raras vezes, é
uma barreira para que o estudante consiga apreender a consti-
tuicao global do texto estudado.

Relato das Praticas Pedagégicas

A defini¢do do género textual explorado durante as aulas
ocorria no periodo de coordena¢io, em comum acordo com
os professores regentes, seguindo a orientacdo diagndstica das
necessidades apresentadas pelos alunos - dificuldade de leitura
fluente; dificuldade de construir compreensao global do texto
lido, inter-relacionando informagdes implicitas e explicitas; di-
ficuldade de identificar fun¢des textuais; dificuldade de produ-
zir textos escritos de géneros diversos, adequados aos objetivos,
aos destinatarios e aos contextos de circulagdo; dificuldade de

planejamento textual, considerando um tema central; dificul-
dade de usar a variedade linguistica apropriada a situacao de
circulagdo do texto (vocabuldrio e gramatica) -, bem como pe-
los temas trabalhados de acordo com o calendario de datas co-
memorativas escolares, que eram discutidos nas coordenagdes
coletivas com os professores, os coordenadores e a diregéo.

Assim, a cada género definido, era feito o seu estudo a partir
de um texto motivador, seguido de atividade artistica e de pro-
dugio e/ou pesquisa de outros textos desse género pelos alunos.

As atividades compreendiam: (1) o estudo do género: fi-
nalidade, caracteristicas, suporte e locais onde circulam na so-
ciedade; (2) produgio textual; e (3) pesquisa pelos alunos de
outros exemplos do género estudado.

O primeiro género trabalhado foi o poema, e teve como
texto motivador “As borboletas”, de Vinicius de Morais. Cada
aluno recebeu o texto motivador para leitura, apreciagio e in-
terpretagio, e o professor norteou o estudo do género, apresen-
tando suas caracteristicas, suporte, finalidade. Em seguida, os
alunos produziram borboletas de dobraduras para ornamen-
tar um cartaz com o poema e, em momento posterior, fizeram
a producdo de poema e a pesquisa, trazendo outros poemas de
diferentes autores para a sala de aula.

Outro género textual trabalhado foi o de receita culindria.
As atividades em torno desse género tiveram como tema mo-
tivador a Semana de Educagido para a Vida, periodo em que
a escola realizou um projeto voltado ao desenvolvimento de
hébitos saudaveis. Assim, cada turma executou uma receita
culinaria, trabalhando varias areas do conhecimento, como
Matematica, Ciéncias, Arte, Lingua Portuguesa.

Durante as comemoragdes da Festa Junina, os professo-
res exploraram o género convite e cada turma confeccionou
0 seu convite para distribuir na comunidade. Foram, entio,
trabalhadas as caracteristicas do género, finalidade e uso.

No més de agosto, varias atividades artisticas e culturais
foram desenvolvidas para explorar o tema folclore e, dentro do
projeto Géneros Textuais, o género apreciado foi a lenda.

Outro género explorado no decorrer do 3° bimestre foi o
de histérias em quadrinhos que, por ser um género mais la-
dico, fez parte das comemorag¢des da Semana da Crianga, no
més de outubro.

No final do ano, foi trabalhado o género carta, explorando
suas caracteristicas, finalidade e uso na sociedade atual. Entre
as cartas que escreveram, as criangas fizeram seus pedidos ao
Papai Noel, e enviaram realmente essas cartas, que foram des-
tinadas a uma instituicio que as adotou, garantindo, assim,
que muitas criangas tivessem seus pedidos atendidos na Festa
de Natal da escola.
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Embora esses géneros tenham sido trabalhados dentro de
um projeto, tivemos a preocupag¢io de promover situagdes de
uso real desses textos, como convidar a comunidade escolar
para a Festa Junina da escola, escrever uma receita culindria de
um alimento preparado pelas criancas, escrever uma carta ao
Papai Noel etc. Muitos outros géneros foram trabalhados no
dia a dia da sala de aula, mas os textos do projeto foram explo-
rados, ressaltando caracteristicas, forma, suporte, finalidade e
situagdes de uso.

O projeto culminou na criagdo de um portfélio com os tex-
tos informativos sobre os géneros, as produgdes dos alunos e
os trabalhos artisticos relacionados as produgdes textuais.

CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer o funcionamento dos géneros possibilita uma
melhor produgio e compreensdo textual, pois sdo neles que
os textos se manifestam e, conforme Marcuschi (2002), o tra-
balho com géneros ¢ uma oportunidade extraordindria de se
lidar com os diversos usos da lingua, com o modo como eles
realmente acontecem no cotidiano dos sujeitos, pois tudo o
que se faz linguisticamente pode ser tratado dentro de algum
género.

O posicionamento diante das concepgdes de linguagem in-
fluencia o modo pelo qual o professor vé alingua e de como es-
trutura o seu trabalho de ensino. Se a lingua é concebida como
representa¢do de pensamento, entdo o texto é um produto do
pensamento do autor, e a leitura é uma atividade de captagio
das intengdes do produtor, sem a negociacido de significados
com o leitor.

Se alingua é um c6digo ou uma estrutura, ler é reconhecer
o sentido das palavras e estruturas do texto na camada super-
ficial ou explicita do texto. Por outro lado, em uma abordagem
interacional, a lingua tem uma concepgido dialdgica, com o
sentido textual construido na interacio, e a leitura é um pro-
cesso que requer sujeitos ativos, que consideram os elementos
linguisticos presentes na superficie textual como pistas para a
constru¢do de informacdes implicitas.

Perceber que o uso das regras gramaticais faz parte da in-
teragdo e que esta sO se materializa por textos, é entender que
gramatica, leitura e producio de texto ndo podem ser dissocia-
das ao se ensinar lingua.

Contudo, ainda é comum que muitos professores traba-
lhem a gramdtica com énfase na memorizagio de nomencla-
turas e de regras, dissociando os recursos linguisticos da lin-
gua da construcdo de sentido do texto. Essa forma de trabalho,
separando gramdtica, leitura e producéo de texto, com énfase
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na transmissao de regras gramaticais, revela as concepg¢des de
lingua, de gramatica e de texto que tém o professor, o que di-
reciona sua pratica pedagogica e suas escolhas metodoldgicas.

Ir além da transmissdo e memorizagdo das regularidades
ou das regras da gramatica, atentando para a funcionalidade e
para a aplicabilidade dessas regras ao dominio do texto, cola-
borando com a produgdo e a interpretagdo textuais, pode ser
um caminho para que os alunos passem a dominar habilidades
e competéncias de leitura e de escrita, que os classifique como
leitores ativos, com pleno desenvolvimento de suas habilida-
des sociocomunicativas e da habilidade para produzir textos
segundo a necessidade social apresentada.

Ao final dessa investigagéo, percebemos que trabalhos com
projetos que ampliam a dimensao pedagogica e que se tornam
mais significativos para professores e alunos, pois a aprendiza-
gem escolar é construida com maior interagio, transforman-
do a escola em um ambiente mais agradavel para o aluno, que
passa a gostar de frequenta-la.

No atual contexto de sociedade, ndo basta ao aluno saber
ler e escrever. E preciso saber fazer uso do ler e do escrever nas
varias situagdes de interagao.
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