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Resumo: Este ensaio tedrico busca apresentar algumas reflexdes sobre a necessidade da
inclusdo da filosofia da tecnologia nos cursos de formagao continuada de professores da edu-
cacdo profissional e tecnoldgica. Para tanto, fara didlogos com alguns filésofos desse campo
de conhecimento articulando suas ideias com os resultados obtidos em algumas investiga-
¢des brasileiras sobre concepcdes docentes de tecnologia. Trata-se de um estudo com aborda-
gem qualitativa e utilizacdo da pesquisa bibliografica como meio de investigacao. As interlo-
cucbes realizadas, entre as teorias filosoficas e as pesquisas educacionais empiricas, indicam
que os professores, de modo geral, apresentam vis&o acritica de tecnologia, culminando na
reafirmacdo do modelo tecnolégico vigente, que aumenta as diferencas entre classes sociais
e privilegia grupos como detentores da tomada de decisdo sobre os aspectos tecnoldgicos.

Palavras-chave: formacéo de professores, concepges de tecnologia, educacdo profissio-
nal e tecnoldgica.

Abstract: This theoretical essay intends to present some theoretical reflections about the
need for inclusion of the philosophy of technology in continuing education courses for
teachers of vocational and technological education. Therefore, there will be dialogues with
some philosophers of this branch of knowledge articulating their ideas with the results
obtained by some Brazilian’s investigations about teacher’s conceptions of technology. This
is a qualitative study and uses bibliographic research as investigation methodology. The
dialogues between philosophical theories and empirical educational research indicate that
teachers, in general, have uncritical vision of technology, culminating in the reaffirmation
of current technological model, which increases the differences between social classes
and choose groups to be the decision makers on technological aspects.
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identidade docente da EPT é tema ja pesquisado por Marques

N esta Ultima década é possivel notar mudancas nas politicas
educacionais da educacdo profissional e tecnoldgica (EPT),
que culminaram na expansao da rede federal dessa modali-
dade, na criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia e na ampliacdo da oferta de cursos de nivel supe-
rior tecnoldgico. Aumentou-se o nimero de vagas para 0s cur-
s0s técnicos e tecnoldgicos, ampliou-se o quadro de servido-
res publicos (professores e técnicos administrativos) dessas
instituicdes, porém notam-se poucas acdes para o desenvol-
vimento de cursos de formagéo docente especifica para atuar
nos cursos desta modalidade educacional (OLIVEIRA JUNIOR,
2008; OLIVEIRA, 2010; PENA 2011).

Seguindo os moldes das universidades para contratagdo
de professores, ndo ha grandes exigéncias quanto a formacéo
pedagdgica desses docentes, visto que, para se ministrarem
aulas em um curso de Engenharia, basta ser engenheiro. Desse
modo, a discussao sobre a importancia do saber pedagogico na

(1996), Oliveira (2006) e Burnier (2006), no entanto ainda
cabem novos estudos sobre a formacdo docente para a edu-
cacdo profissional, objetivando a compreensdo de como ocorre
0 processo formativo e a atuacdo dos professores nessa moda-
lidade de educacdo (PENA, 2011).

Vislumbrando para além das preocupagées com os sabe-
res pedagogicos que os professores da EPT possuem ou cons-
titufram em formacGes continuadas, buscar-se-a aqui suscitar
uma reflexdo sobre os saberes epistemoldgicos desses indivi-
duos para o conceito de tecnologia.

Se 0s cursos em que esses docentes trabalham estao inse-
ridos na modalidade EPT e s&o regidos por diretrizes curricu-
lares (Parecer CNE/CEB n°® 16/1999 e n°® 29/2002) que defen-
dem a qualificacdo profissional dos estudantes por meio de ati-
vidades especializadas, porém ndo tecnicistas, e sim voltadas
para a formagdo critica de um cidadéo, torna-se importante
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que esses professores consolidem pensamentos sobre o que
é técnica, tecnologia e sobre como elas influenciam a vida em
sociedade e podem alterar a relacdo do ser humano com o sis-
tema de produgdo vigente (mercado de trabalho).

Desse modo, este artigo tem por objetivo apresentar bre-
ves reflexdes sobre a necessidade da inclusdo da filosofia da
tecnologia nos cursos de formacéo continuada de professores
da EPT. Para tanto, serdo levados em conta aspectos filosofi-
cos e epistemoldgicos sobre o conceito de tecnologia, difun-
dido por alguns filésofos classicos e contemporaneos, de modo
que este trabalho possa se tornar subsidio para o estudo sobre
0 assunto entre professores, contribuindo com a prépria for-
macao docente. Neste espaco reflexivo sera apresentada, tam-
bém, uma pequena revisdo de literatura sobre pesquisas ja rea-
lizadas com a tematica " concepcbes de professores sobre tec-
nologia”, conforme j& destacado em paragrafos anteriores, a
fim de que se compreenda como essas visdes podem interfe-
rir no ensino e na atuacdo dos professores em cursos da EPT.

Trata-se de um ensaio teodrico que busca promover a refle-
xdo sobre o0 assunto. Assim, caracteriza-se pela abordagem
qualitativa com a utilizagdo da pesquisa bibliografica como
meio de investigagdo.

A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO PROFISSIONAL: O QUE HA DE
CONCRETO NO BRAsIL?

Em 1909, no governo Nilo Pecanha, inicia-se a historia dos
cursos de educacdo profissional no Brasil. Com o intuito de
fornecer um oficio aos mais desvalidos economicamente, foi
criada, por meio do decreto n.° 7.566/1909, as Escolas de
Aprendizes Artifices. Voltados, inicialmente, para a forma-
cdo de novos trabalhadores de artes manuais (marceneiros,
funileiros, alfaiates, sapateiros, entre outros), os “mestres”
— professores que ensinavam o oficio aos aprendizes — eram
pessoas que ja trabalhavam naquela funcdo e demonstra-
vam capacidade ao oficio; portanto ndo se exigia uma com-
provacao do saber tedrico deste profissional. Também este
assunto nem era preocupacao das legislacdes; pois, o decreto
de criacdo destas escolas contemplava os deveres do profes-
sor, “incluindo cuidados com ferramentas e utensilios, pas-
sando pelos apontamentos e registros de frequéncia e che-
gando as normas de obediéncia ao diretor, mas nem um Unico
artigo foi dedicado a formacéo desse docente” (OLIVEIRA
JUNIOR, 2008, p. 04).

O primeiro registro histérico de um curso de formagdo
docente para educacdo profissional é datado em 1917. Foi
um curso oferecido pela Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Bras, no Rio de Janeiro, que atendia professores
tanto do ensino priméario como da educagao profissional. Outras
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informacdes do historico sobre a formacao de professores para
a EPT sdo relatadas por Machado (2008), que, a partir do levan-
tamento de toda a legislacdo pertinente ao tema, verifica que
essas formagdes constituem-se de iniciativas esparsas e expe-
riéncias isoladas.

Em outro estudo, Oliveira (2010), analisando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) atual e os Ulti-
mos Decretos e Pareceres pertinentes ao tema, evidencia a
falta de diretrizes sobre formacdo docente para atuagdo na EPT.

Comparando os dois ltimos decretos que regulamentam
os artigos da LDB referentes a educacdo profissional (Decreto
n.° 2.208/1997 e Decreto n.° 5.154/2004), observa-se a ndo
linearidade das politicas publicas quanto ao tema em questao.
O primeiro decreto citado previa, em seu artigo 09, a prepara-
cdo dos professores, instrutores e monitores da educacdo pro-
fissional a0 magistério por meio de cursos regulares de licen-
Ciatura ou de programas especiais de formacdo pedagdgica.
J& o decreto atualmente vigente despreza a questao da for-
macao desses docentes, ndo tratando sobre o assunto. Desse
modo, apesar de o tema estar contemplado na resolugdo n°
02/1997 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que dis-
pde sobre 0s programas especiais de formacdo pedagdgica de
docentes, cada instituicdo de EPT decide como esse processo
formativo deve ocorrer.

Ha, hoje, ofertas formativas diversificadas de formacao de
docentes para este campo, mas sdo muito reduzidas consi-
derando o potencial de demanda e nem sempre atendem a
todos os perfis de entrada dos candidatos. Essas ofertas sao
constituidas por programas especiais, cursos de pds-gradua-
¢do, formacao em servico e formacdo a distancia (MACHADOQ,
2008, p. 14).

E preciso esclarecer, porém, que esse processo formativo
deve ser mais do que a discussdo de questdes didaticas e
pedagdgicas.

A formacao e a capacitacdo devem, portanto, ir além da
aquisicao de técnicas didaticas de transmissao de conted-
dos para os professores e de técnicas de gestao para os diri-
gentes. Evidentemente, esses aspectos continuardo sendo
importantes, mas o objetivo macro é mais ambicioso e deve
privilegiar a formacdo no ambito das politicas publicas do
pais, principalmente as educacionais, numa perspectiva de
superacdo do modelo de desenvolvimento socioeconémico
vigente, de modo que se deve priorizar mais o ser humano
do que, simplesmente, as relacdes de mercado e o fortaleci-
mento da economia (MOURA, 2008, p. 30).

Corroborando com a ideia de Moura (2008), entendemos
que o estudo da filosofia da tecnologia pode contribuir para o
alcance do objetivo macro proposto pelo autor, pois a reflexao



dos diversos conceitos de tecnologia podem auxiliar os profes-
sores a compreender a realidade e o modo como a sociedade
vem se relacionando com a tecnologia.

E proprio do ensinar-aprender tecnologia e, portanto, da
docéncia na educacdo profissional tratar da intervencdo
humana na reorganizacdo do mundo fisico e social e das
contradicdes inerentes a esses processos, exigindo discutir
questdes relacionadas as necessidades sociais e as alterna-

tivas tecnolégicas (MACHADO, 2008, p. 16).

Sendo assim, a proxima secdo trara a exposicao de algu-
mas ideias da filosofia da tecnologia, seus filésofos e concei-
tos, a fim de subsidiar a reflexdo sobre as benesses da inclu-
sdo desse contelido no curriculo das formagdes continuadas
de professores para a educacdo profissional.

O conceito de tecnologia: aspectos
filosoficos

Esta secdo apresentard brevemente o conceito de tecnolo-
gia difundido por alguns filésofos. Nao é intuito aprofundar
0 tema, visto que se trata de um assunto complexo e vasto.
Além disso, este é um primeiro trabalho que busca identificar
indicios de como a filosofia da tecnologia pode se apresen-
tar na formacdo continuada para professores da EPT. Trata-se
de um exercicio voltado a reflexdo das praticas pedagégicas
e a praxis da prépria autora, professora da educacao profis-
sional ha sete anos que, recentemente, iniciou estudos nesta
area do conhecimento.

A Filosofia da Tecnologia é uma disciplina atualmente pre-
sente no curriculo de cursos de graduacéo de Filosofia em uni-
versidades brasileiras. Entretanto, parece ndo despertar tanto
interesse entre os académicos devido ao seu perfil intelectual
mais voltado as leituras humanisticas do que as “técnicas”
(CUPANI, 2011). Em outras graduagdes, como as Engenharias,
0 tratar desse assunto esta relacionado as disciplinas sobre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), porém, quando busca-
mos compreender o que é refletir sobre a tecnologia, conclu-
imos que, por se tratar de um assunto de participacdo demo-
cratica, ndo deveria estar restrito a grupos especificos. Por meio
de discussdes sobre tecnologia surgem indagagées do tipo:

E melhor dispor de ar condicionado ou repensar a arquitetura
e a relacdo do homem com o meio ambiente? Deslocar-se de
carro, embora sendo uma maneira mais coémoda e veloz de
encurtar distancias, ndo se converte em um habito que quase
elimina o exercicio corporal, provocando doengas? O uso da
internet, instrumento fantastico de informacao e comunica-
a0, ndo ameaca reduzir o conhecimento a acimulo de dados
e permitir que nossa vida pessoal seja controlada? De modo
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geral, é melhor ou pior, em algum sentido, a vida numa socie-
dade tecnoldgica? O que se ganha em eficiéncia, velocidade,
produtividade, novidade, ndo se perde acaso em espontanei-
dade, serenidade, qualidade, tradi¢do? (CUPANI, 2011, p. 12)

N&o hé davidas de que o aparato tecnoldgico transforma
a vida em sociedade. Mas o que vem a ser a tecnologia?
Trata-se de uma aplicacdo do conhecimento cientifico? E uma
entidade de vida prépria que dita as regras do mundo atual?

Dentre tantos filésofos que tratam da tematica, foram sele-
cionados cinco deles, de épocas diferentes e pensamentos, as
vezes, divergentes: José Ortega y Gasset (1883-1955), Jacques
Ellul (1912-1994), Mario Bunge (1919-), Albert Borgmann
(1937-) e Andrew Feenberg (1943-). A sequir serdo apresen-
tadas, resumidamente, as ideias desses estudiosos, baseadas
em leituras de Cupani (2004, 2011).

Jose ORTEGA Y GASSET: UMA
REFLEXAO SOBRE A TECNICA

0 ensaio filoséfico de Ortega y Gasset, Meditacion de la téc-
nica (1939), é um dos primeiros textos a refletir sobre o papel
da técnica. Em tempos em que ainda ndo havia a presenca da
tecnologia como a conhecemos, o espanhol descreve brilhante-
mente sobre a técnica e como ela transformou a vida humana:
um indicio do que estaria por vir com a revolugdo das maquinas.

Adotando uma perspectiva ontolégica para abordar o
assunto, Ortega y Gasset entende que a técnica encontra-se
vinculada a vida do ser humano. A partir do uso de técnicas, o
homem pdde suprir suas necessidades, no entanto

[...] a técnica ndo é o que 0 homem faz para satisfazer suas
necessidades. [... ] A técnica é a reforma da natureza, dessa
natureza que nos faz necessitados e carentes, uma reforma
num sentido tal que as necessidades fiquem, tanto quanto
possivel, anuladas por deixar de ser um problema a sua satis-
facdo (ORTEGA Y GASSET, 1965, p. 21 apud CUPANI, 2011,
p. 33).

E, desse modo, as técnicas foram evoluindo com a vida
do ser humano, e o supérfluo surgiu, pois o homem néo
quer somente viver; ele quer viver bem (a necessidade das
necessidades).

Para o homem, viver é, desde logo, e antes de qualquer outra
coisa, esforcar-se para que haja o que ainda ndo ha: ou seja,
ele mesmo, aproveitando para isso o que ha; em soma, [viver]
é produgdo. Com isto quero dizer que a vida ndo é funda-
mentalmente, como tantos séculos acreditaram, contempla-
¢do, pensamento, teoria. Nao; ela é producao, fabricacao, e
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apenas porque estas Ultimas o exigem (portanto, depois e
ndo antes) ela é pensamento, teoria e ciéncia (ORTEGA'Y
GASSET, 1965, p. 46 apud CUPANI, 2011, p. 34).

Por essa razdo, o mundo apresenta-se ao ser humano como
matéria-prima. Porém a atitude técnica ndo é uma entidade
independente ou direcionada, nem um fim em si mesma, mas
a condicdo para que o homem possa ser ele mesmo.

Assim, analisando o homem no decorrer dos tempos,
Ortega y Gasset classifica, em trés, os estagios da relacdo do
ser humano com as atitudes técnicas: a técnica do acaso (téc-
nica vista como algo da natureza), a técnica do artesao (cons-
ciéncia de que o ser humano possui aptiddes e crenca de que
essas eram caracteristicas natas) e a técnica do técnico (enxer-
gam o homem como inventor e produtor de maquinas).

Apesar de ter feito essa andlise até a década de 1960, a
classificacdo do filésofo espanhol é valida, pois ele aponta
que, neste terceiro estagio, se criou a ilusdo de uma técnica
mais firme e independente por influéncia da ciéncia, o que se
configura como uma concepcao da tecnologia. E o filésofo
ainda alertava:

[...] a técnica, ao aparecer por um lado como capacidade em
principio ilimitada, faz com que para o homem, decidido a
viver da fé na técnica e so nela, a vida se torne vazia. Porque
ser técnico e apenas técnico é poder ser tudo, e, por conse-
guinte, ndo ser nada determinado. Por estar cheia de possi-
bilidades, a técnica é mera forma oca — como a légica mais
formalista —, é incapaz de determinar o contetdo da vida.
Por isso, estes anos em que vivemos, 0s mais intensamente
técnicos que ja houve na histéria humana, séo os mais vazios
(ORTEGA Y GASSET, 1965, p. 81 apud CUPANI, 2011, p. 39).

Mal sabia Ortega y Gasset do que estava por vir no novo
século.

JACQUES ELLUL: O DETERMINISMO
TECNOLOGICO

Jacques Ellul é um francés polivalente que acumula as forma-
¢bes de sociologo, fildsofo e tedlogo. Seu livro mais conhe-
cido, “A técnica ou o desafio do século”, foi escrito em 1954
e ja trazia reflexdes e comparacdes sobre as primeiras técni-
cas (operagdes técnicas) e a tecnologia (fenémeno técnico).
Ellul ndo utiliza o termo tecnologia. Para ele tudo se trata de
técnica que foi se alterando no decorrer da histéria humana.

0 filésofo francés defende a tese de que o fenémeno téc-
nico constitui uma realidade autbnoma. Ao analisar os proce-
dimentos das primeiras técnicas, assim como Ortega y Gasset,
Ellul identifica que 0 homem as utilizava para melhorar seu bem
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viver, porém que ela ganhou proporg¢es ilimitadas: tornou-se
racional, artificial, autémata, universal, esta centrada na efi-
ciéncia e torna o progresso autodirigido (ELLUL, 1964 apud
CUPANI, 2011), entretanto sem direcdo definida.

A técnica [...] ndo perseqgue nenhum fim, declarado ou n&o.
Ela evolui de uma maneira puramente causal: a combina-
cdo de elementos precedentes fornece 0s novos elementos
técnicos. Nao ha propdsito ou plano que esteja sendo pro-
gressivamente realizado. Nao ha nem sequer uma tendén-
cia para fins humanos. Estamos lidando com um fendémeno
cego para o futuro, em um dominio de causalidade integral
(ELLUL, 1964, p. 97 apud CUPANI, 2011, p. 211).

E nesse futuro cego, Ellul salienta que o fendmeno técnico
foi modificando a vida do ser humano, de modo que trans-
formou sua capacidade de reflexdo em reflexo. Apesar desta
causalidade integral da técnica, ndo hé duvidas de que ela
substitui valores de sociedades tradicionais, acaba por des-
truir culturas precedentes e cria uma nova moralidade a qual
0 homem se adapta.

7

MARIO BUNGE: A FILOSOFIA ANAL
DA TECNOLOGIA

TICA

Este filosofo argentino analisa conceitualmente os termos téc-
nica e tecnologia e acredita que a diferenca entre ambos encon-
tra-se no pensamento cientifico. Enquanto a primeira baseia-se
do saber vulgar, a sequnda serve-se do saber cientifico para a
producdo tecnoldgica. “A tecnologia pode ser definida como ‘o
campo de conhecimento relativo ao desenho de artefatos e a
planificacdo da sua realizacdo, operacdo, ajustamento, manu-
tencdo e monitoramento, a luz de conhecimento cientifico™
(BUNGE, 1985b, p. 231 apud CUPANI, 2011, p. 95). No entanto,
Bunge também diferencia ciéncia aplicada de tecnologia. Para
ele existem os trés conceitos: ciéncia basica (saber puro), cién-
cia aplicada (saber (til) e a tecnologia (busca de solugdo aos
problemas préaticos a partir de recursos cientificos); os dois pri-
meiros orientam-se inerentemente ao saber, enquanto a tec-
nologia esta orientada ao fazer.

Bunge dedica-se fortemente a estudar sobre o comporta-
mento do tecnélogo frente ao seu trabalho e as questdes que a
tecnologia envolve, como, por exemplo: epistemologicamente,
ao afirmar que "ao tecnologo interessa o conhecimento como
um meio de acdo, ndo como algo de valor inerente” (CUPANI,
2011, p. 110); axiologicamente, ao indagar “que indicadores
de valores tecnolégicos sdo mais fidedignos: a razao benefi-
cio-custo, o tempo economizado, ou outros?” (CUPANI, 2011,
p. 112); e eticamente, ao apontar que a tecnologia ndo é neu-
tra, mas, no minimo, ambivalente (BUNGE, 1985a).



O filésofo também apresenta opinides criticas, como a afir-
macéo de que “o tecndlogo deve, por definicao, servir aos inte-
resses de quem determina o objetivo a ser alcancado” (CUPANI,
2011, p. 101), porém que “eles tém o dever de negarem-se
a colaborar em projetos eticamente objetaveis” (Ibid, p. 115),
e outras polémicas, como sua posicao iluminista de crer que
“toda tradicdo equivale a atraso e de que toda cultura ndo
cientifica é de algum modo defeituosa” (Ibid, p. 119).

ALBERT BORGMANN: A FILOSOFIA
FENOMENOLOGICA DA TECNOLOGIA

Utilizando-se de um enfoque fenomenoldgico, que se esforca
para descrever o fenémeno da tecnologia e os elementos que
se manifestam dela, Borgmann, diferentemente de Bunge, ndo
compreende a tecnologia como forma de técnica mais evolu-
ida por conta de sua associacdo com a ciéncia.

[...] na técnica tradicional toda relacdo meio-fim estava inse-
rida em um contexto (social, cultural, ecolégico), na tecno-
logia a relacdo meio-fim vale universalmente, com indepen-
déncia dos contextos concretos. Enquanto a lareira tradi-
cional, ainda que fosse um meio para aquecer o lar, estava
inserida na trama de relacGes entre os membros da fami-
lia, supunha o trabalho necessario para acendé-la e man-
té-la e incentivava a reunido da familia e o cultivo dos cos-
tumes, o aquecedor moderno se reduz a sua funcao de for-
necer calor, ndo importa para quem, nem em quais circuns-
tancias (BORGMANN, 1984 apud CUPANI, 2004, p. 302).

Para esse fildsofo, a tecnologia tornou-se um paradigma
intrinseco a vida cotidiana, representando um modo de vida
proprio da Modernidade. No entanto, também discorda da auto-
nomia tecnolégica proposta por Jacques Ellul. O homem ndo é
simplesmente arrastado pela tecnologia, porém o que existe é
uma cumplicidade do homem com ela, isto €, o ser humano é
responsavel pela manutengdo do modo de vida tecnoldgico,
que tanto nos fascina e nos fornece status. Teses como esta,
de cunho fenomenoldgico, recebem critica por parte de Cupani
(2011), por apenas compreender o fendmeno da tecnologia
e ndo explica-lo. Borgmann “subestima o peso dos fatores e
circunstancias sociais, que, por uma parte, modelam a vida e
a consciéncia das pessoas” (lbid, p. 150).

ANDREW FEENBERG: A PERSPECTIVA
CRITICA DA FILOSOFIA DA TECNOLOGIA

Feenberg escreveu seus postulados no dltimo quinquénio.
Adepto da Escola de Frankfurt, ele analisa a perspectiva con-
temporanea da tecnologia.
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A tecnologia, concorda Feenberg, é um fendmeno tipica-
mente moderno. Mais ainda, ela constitui a “estrutura mate-
rial” da Modernidade. Mas a tecnologia, no argumento do
autor, ndo é um mero instrumento neutro, pois ela encarna
valores antidemocraticos provenientes da sua vinculagdo
com o capitalismo e manifestos numa cultura de empresa-
rios, que enxerga 0 mundo em termos de controle, eficién-
cia (medida pelo proveito alcancado) e recursos. Os valores
e interesses das classes dominantes estdo inscritos no pro-
prio desenho dos procedimentos e maquinas, bem como nas
decisGes que os originam e mantém. Por outro lado, a tecno-
logia ndo constitui uma entidade auténoma nem um “des-
tino" (CUPANI, 2004, p. 508).

Este fildsofo americano, atualmente habitante do Canads,
apresenta quatro classificagdes do conceito de tecnologia, que
trazem o pensamento de outros filésofos e sua propria tese
(FEENBERG, 2003).

+ Determinismo — Segundo esta visdo, ampla-
mente sustentada nas ciéncias sociais desde Marx,
0 avanco tecnoldgico é a forca motriz da historia.
Para os deterministas, a tecnologia nao é huma-
namente controlada, mas, ao contrdrio, é ela quem
controla os humanos, isto é, molda a sociedade
pelas exigéncias de eficiéncia e progresso.

+ Instrumentalismo — A tecnologia é vislumbrada
simplesmente como uma ferramenta ou instru-
mento da espécie humana por meio do qual satis-
fazemos nossas necessidades. Esta visdo corres-
ponde a fé liberal no progresso e o otimismo da
presenca da tecnologia na sociedade.

+ Substantivismo — Em contraste as duas visoes
anteriormente citadas, o substantivismo enxerga
a tecnologia como carregada de valores e séo
estes valores escolhidos por uma sociedade que
a moldam. A teoria substantiva tem carater critico
e entende a autonomia da tecnologia como malé-
vola e ameacadora.

+ Teoria critica — Esta teoria reconhece as
consequéncias pessimistas do desenvolvimento
tecnolégico defendidas pelo substantivismo, mas
ainda vislumbra na tecnologia uma promessa
para aumentar a liberdade. Segundo Feenberg,
0 problema néo esta na tecnologia como tal,
mas na ineficiéncia humana em criar instituicdes
adequadas para o controle dessa tecnologia.

Assim, o filsofo aponta que o poder tecnoldgico tornou-se
a principal forma de poder no mundo atual e que uma solucao
para a domesticacdo da tecnologia e mudanca da direcdo que
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ela vem tomando seria submeté-la a um processo mais demo-
cratico em seu projeto e desenvolvimento.

As CONCEPCOES DOCENTES SOBRE
TECNOLOGIA. A NECESSIDADE DA
FORMACAO CONTINUADA EM FILOSOFIA
DA TECNOLOGIA

Em uma rapida busca por investigacdes brasileiras sobre as con-
cepges de tecnologia que professores da educacdo basica ou
do ensino técnico possuem, foram selecionados seis trabalhos
a fim de compreender o perfil docente quanto ao tema tec-
nologia: dois retratando a realidade da educacao profissional
(RIBEIRO & OLIVEIRA, 2009; BREMER, 2006), outros dois tra-
balhos, cujos sujeitos de pesquisa foram professores da éarea
de Ciéncias e Matematica do ensino médio (RICARDO et al.,
2007; FIRME & AMARAL, 2008), e mais dois contendo con-
cepcdes sobre ciéncia, tecnologia e sociedade de professores
da educacdo basica (AULER & DELIZOICOV, 2006; MIRANDA
& FREITAS, 2008).

Nota-se que cada um deles apresenta categorias de ana-
lise diferenciadas, algumas delas baseadas em estudiosos da
tecnologia, porém somente um deles é baseado em conceitos
filosoficos. Entretanto, todos apontam para resultados seme-
lhantes ao identificarem visdes acriticas e concepcdes equivo-
cadas dos professores sobre tecnologia.

Auler & Delizoicov (2006) indicam que ha uma compreenséo
confusa e ambigua dos professores sobre a ndo neutralidade da
Ciéncia/Tecnologia, de modo que hé o endosso ao modelo de
decisdes tecnocraticas, isto €, a ndo concordancia com a demo-
cratizacdo das decisoes sobre tecnologias, conforme defendem
Borgmann e Feenberg. Além disso, os professores investigados
apresentaram passividade diante do desenvolvimento cienti-
fico-tecnolégico (concepgdo determinista de tecnologia, con-
forme Ellul e classificacdo de Feenberg), porém mostraram-
se contrarios a perspectiva salvacionista atribuida a Ciéncia/
Tecnologia, indicando alguma visdo critica sobre a tematica.

Ja a pesquisa realizada por Miranda & Freitas (2008) apon-
tou que a maior parte dos professores entende a tecnologia
como uma aplicagdo da ciéncia, indicando uma concepcao,
denominada por Feenberg e outros filésofos instrumentalista.
Esse pensamento vem acompanhado da ideia de superioridade
hierdrquica da ciéncia a tecnologia. Os professores apresen-
taram ainda uma concepgdo substantivista de tecnologia por
entendé-la como fundamento da pratica social.

Por sua vez, as investigacdes de Ricardo et al. (2007) e
Firme & Amaral (2008) diagnosticaram que professores da area
de ciéncias do ensino médio possuem concepgdes intrumen-
talistas de tecnologia devido a crenca de que esta se trata de
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uma aplicacdo dos conhecimentos cientificos e que a ciéncia
sempre a precede, visdo que se assemelha ao conceito disse-
minado por Mério Bunge.

Esses resultados confirmaram-se nos outros dois estu-
dos desenvolvidos com professores da educacdo profissio-
nal. Ribeiro & Oliveira (2009) analisaram as concep¢des de
professores do curso Técnico em Optica, de Minas Gerais, e as
identificaram como intrumentalista, voltada para a eficiéncia
e produtividade, e também determinista. Desse modo as auto-
ras indicam a necessidade de cursos de formacdo continuada
para professores, ndo somente para saberem lidar com a dimen-
sao instrumental, mas, principalmente, para saberem discutir e
agir em relacdo ao fendmeno tecnoldgico nos cursos técnicos.

J& a pesquisa de Bremer (2006), que apresentou o maior
ndmero de sujeitos investigados por abranger toda a rede
publica estadual de educacdo profissional do Parana, verifi-
cou o carater polissémico da tecnologia, pois os professores
consideram-na como: conhecimento, técnica, aplicagao da téc-
nica e do conhecimento, instrumento e ferramenta, desenvol-
vimento e inovacdo, informacéo e informatizacao, trabalho e
processo produtivo. Entretanto, observando as definicdes dadas
pelos docentes, de acordo com a filosofia da tecnologia, nota-
se que todas essas categorias elucidadas indicam uma con-
cepgao instrumentalista de tecnologia, pois colocam sempre
a técnica e os artefatos tecnoldgicos a servico do ser humano.

Assim, esse pequeno levantamento de pesquisas brasilei-
ras sobre concepgdes docentes de tecnologia indica uma visao
instrumentalista e determinista dos educadores — fato este que
dificulta uma mudanca no pensamento coletivo sobre tecno-
logia e fortalece os ideais capitalistas, pois “a forca do dis-
curso determinista tecnoldgico na sociedade industrial é dire-
tamente proporcional aos processos de alienacdo advindos
das desiguais relagdes sociais de producdo” (LIMA FILHO &
QUELUZ, 2005, p. 20).

Uma visdo instrumentalista é antropocéntrica e reduz a tec-
nologia ao mero papel de ferramenta ao ser humano. Além
disso, uma visdo determinista torna-se fatal por considerar os
sistemas tecnolégicos como auténomos e ignorar a possibi-
lidade de o ser humano tomar decisdes sobre o processo de
desenvolvimento tecnoldgico, isto é, desconsiderar os valores
que a tecnologia carrega.

Alguns professores podem ir modificando suas concepgoes
de tecnologia conforme suas experiéncias pessoais e profis-
sionais, porém Machado (2008) ressalta que o carater opera-
torio da tecnologia pode ganhar representacdes diversas: as
vezes, benéficas para o senso critico; outras, de sentidos atri-
buiveis a ideia de eficacia e de sucesso. Dai surge a necessi-
dade de uma formacao consistente, fundamentada e critica.

Conforme destacado em se¢des anteriores, a formacao con-
tinuada de professores para a educacéo profissional apresenta



suas especificidades e dificuldades por conta da amplitude
de areas do conhecimento e de profissionais que se tornam
docentes dessa modalidade educacional. Desse modo, torna-se
necessario oportunizar aos professores momentos para discutir
suas praticas docentes, ndo somente as voltadas para a dida-
tica, mas, principalmente, aquelas que contemplem a forma-
cao cidada dos alunos, como a ética, a sociologia e também a
filosofia da tecnologia. Se queremos formar profissionais téc-
nicos e tecnodlogos que reconhegam que seu papel frente ao
mercado de trabalho é muito mais do que méo de obra e que,
diferentemente do apontamento de Bunge (1985a), ndo sao
servos do capitalismo, é preciso que o professor possua con-
cepcdes criticas e argumentacdes embasadas para transpor as
concepgoes vigentes da sociedade.

REFLEXOES FINAIS

A educacdo profissional tem a tecnologia como objeto de
estudo e espaco de intervencdo (MACHADO, 2008), porém
nem sempre os professores dessa modalidade educacional
tém consciéncia de sua funcdo de mediadores do conheci-
mento para além da racionalidade técnica.

Todos os filésofos expostos neste ensaio concordam que
0 modo como o ser humano se relacionou com as técnicas e
com a tecnologia levou-o a mudancas drésticas na vida em
sociedade. Alguns possuem uma visdo mais pessimista, apon-
tando a alienagdo humana como consequéncia do desenvol-
vimento tecnolégico, como Ellul e Ortega y Gasset; outros,
como Borgmann, Bunge e Feenberg, entendem que foram as
atitudes do ser humano que implantaram o modelo tecnold-
gico vigente. Sendo assim, a adogdo de novas posturas sera
capaz de transforma-la.

A busca por essa transformacéo comeca com didlogos em
salas de aulas entre seus atores (estudantes e professores). Nas
modalidades de ensino da educacdo basica ou no nivel superior
é possivel levar reflexdes sobre qual é a tecnologia que que-
remos desenvolver: por qué? como? para quem? Entretanto,
os cursos de educacdo profissional tornam-se espagos em que
esses dialogos deveriam ocorrer mais facilmente, pois os estu-
dantes lidam diretamente com a tecnologia em suas diver-
sas interfaces.

Desse modo, o desenvolvimento de cursos de formagéo con-
tinuada para professores da educagdo profissional que enfati-
zem a filosofia da tecnologia pode desencadear o processo de
alteracdo de concepcbes fatalistas sobre a tematica, primeiro
dos docentes e comunidade escolar e, em sequida, da socie-
dade em geral, para uma visdo mais critica e que oportunize a
participacdo popular nas decisdes tecnoldgicas.

BARBOSA, L. C. A
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